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ÖZET 


NORMAL LİSELERDE OKUTULAN KİMYA TI MÜFREDATI VE DERS 
KİTAPLARININ KARŞILAŞTIRILARAK İNCELENMKESİ (1957-2011) 


RÜZGAR, Adem 


Yüksek Lisans Tezi, Orta Öğretim Fen ve Matematik Alanlar Eğitimi Anabilim 
Dalı 


Tez Danışmanı: Prof. Dr. M. Maşuk KÜÇÜK 
Nisan 2011, 99 sayfa 


Kimya eğitim ve öğretiminin kalitesini belirleyen en temel faktörler müfredat 
programları ve bu programlara göre hazırlanan ders kitaplarıdır. Bundan dolayı 
geliştirilen müfredat programlarının incelenmesi ve yeni programların bu 
incelemelerden elde edilen veriler işığında hazırlanması gerekmektedir. 


Bu gerekçeden yola çıkılarak yapılan çalışmada 1957 den günümüze kadar 
ülkemizde geliştirilen lise H1 kimya müfredat programları, planlama, uygulama ve 
değerlendirme aşamaları dikkate alınarak eleştirel bir bakış açısıyla incelenmiştir. 
Ayrıca 1957 den günümüze kadar okutulan 5 ayrı lise II kimya ders kitabı içerik, 
tasarım, güncellik gibi temel kriterler göz önünde bulundurularak incelenmiştir. 


Yapılan incelemeler, programların planlama aşamalarında ayrıntılı ihtiyaç 
analizlerinin yeterince yapılmadığını, uygulama sürecinde gerekli olan koşulların tüm 
okullara sağlanamadığını ve uygulama sonrası etkili değerlendirmelerinin 
yapılamadığını göstermiştir. İncelenen kitapların genel itibariyle müfredat 
programlarıyla uyum içerisinde hazırlandığı tespit edilmiştir. 


Müfredat programlarının ve ders kitaplarının ayrıntılı analizinden sonra, gelecekteki 
program geliştirme ve kitap hazırlama çalışmalarına yönelik çözüm önerilerinde 
bulunulmuştur. 


Anahtar kelimeler: Müfredat programı, Kimya kitaplarının incelenmesi, Lise-lI 
kimya kitapları. 
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A COMPARATIVE STUDY OF CHEMISTRY-II CURRICULAR 
PROGRAMMES IN THE NORMAL EDUCATIONAL INSTITUTIONS 
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The main factors determining the quality of education and the teaching of 
chemistry are syllabuses and course books prepared in accordance vvith these syllabuses. 
Therefore, developed syllabuses should be examined and nevv programs should be 


prepared according to the data that obtained from these examinations. 


This study is based on the above-mentioned grounds.ln this study high school İH 
chemistry syllabuses developed from 1957 to the present day in our country have been 
examined vvith critical perspective considering planning, implementation and evaluation 


stages. 


The studies have shovvned that programs have not been done vvith detailed 
analysis of the need sufficiently during planning stages, the necessary conditions have 
not been provided to all schools during application process and effective assessments 


have not been done after applications. 


After detailed analysis of syllabuses and textbooks, recommendations have been 


given for future program development and preparation of textbooks 


Key vvords: Curricular programme, Analysis of chemistry textbooks, Highschool-II 
chemistry book. 


ÖNSÖZ 


Bu yüksek lisans tezi, Yüzüncü Yıl Üniversitesi Fen Bilimleri Enstitüsü Orta 
Öğretim Fen ve Matematik Alanlar Eğitimi Anabilim Dalı yüksek lisans 
programında yapılmıştır. Yapılan çalışmada 1957”den günümüze kadar lise IL 
sınıflarda uygulanan kimya müfredat programları ve bu müfredat programlarına göre 
hazırlanan ders kitapları ayrıntılı bir şekilde incelenmiştir. Müfredat programlarındaki 


ve ders kitaplarındaki eksikler tespit edilmiş ve çözüm önerileri sunulmuştur. 


Bilimin gelişmesine katkıda bulunmak için öncelikle geçmişin sorgulanması ve 
yapılan hataların tespit edilmesi gerekmektedir. Ancak bu şekilde benzer hataların 
tekrarlanmasının önüne geçilebilir. Ayrıca geçmişteki doğrularımızın belirlenmesi ve 


artırılması da son derece önemlidir. 


Böylesine önemli bir konuyu bana Yüksek Lisans tez konusu olarak veren ve 
çalışmanın bütün aşamalarında yardım ve desteğini esirgemeyip bana 
yol gösteren, çok değerli hocam ve tez danışmanım Sayın Prof. Dr. M. Maşuk 
Küçük”e ve değerli katkılarından dolayı Sayın Derviş Gök”e sonsuz teşekkürlerimi 


sunarım. 


Çalışmam boyunca beni her anlamda destekleyen sevgili eşime ve tatlı 


kızıma hayatım boyunca yanımda olmaları dileğiyle teşekkürü bir borç bilirim. 
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1. GİRİŞ 


Küçük bir köy halini alan dünyamızda 21 .yüzyıla bilgi çağı denilmiş, bireylerin, 
toplumların hatta ülkelerin ve milletlerin geleceğini belirleyen en temel unsur bilgi 
olmuştur. Ulaşım ve 1letişim teknolofisindeki gelişmeler toplumları ve ülkeleri birbirine 
yaklaştırmış aynı zamanda ülkeler arasındaki rekabeti özellikle de ekonomik rekabeti 


kızıştırmıştır. 


Ülkeler arasındaki ekonomik üstünlük fen ve teknoloyideki üstünlükle 
sağlanmaktadır. Fen ve onun bir dalı olan kimya konularını anlama ve ilgi duyma, bu 
üstünlüğü sağlamada en önemli etkenlerden biridir. Bundan dolayı özellikle okul 
çağlarında öğrencilere kimya konularını en etkili şekilde sunmak ve bu sunum için 
gerekli müfredat programlarını ve ders kitaplarını hazırlamak hayati bir öneme sahiptir 


(Ayas, 1995). 


Bu nedenle kimya eğitiminin kalitesini artırmak için birçok çalışma yapılmıştır. 


Bu çalışmalar çoğunlukla, 


1. Müfredat programlarını iyileştirme, 
ii. İyileştirilen bu programları etkili bir şekilde yürütecek imkönları okullara 
sağlama, 


11. (Uygun öğretim yöntemlerini geliştirme üzerine yoğunlaşmıştır (Deboer, 1991). 


İkinci Dünya Savaşı ndan sonra, Sovyetler Birliğinin 1957de ilk uyduyu uzaya 
fırlatmasıyla başlayan teknoloyik yarışta geri kalmak istemeyen çeşitli ülkelerin 
girişimleri, kimya eğitimine gereken önemin verilmesine sebep olmuş ve kısa sürede 


çok sayıda kimya müfredatı hazırlanmıştır (Turgut, 1990). 


Öğretim programlarının istenilen düzeyde olmasını sağlamak amacıyla yapılan 


bu türden girişimler, ülkelerin gelişmesi açısından çok büyük önem taşımaktadır. 


Günümüzde bilim ve teknolofi alanındaki gelişmeler, program geliştirme 
çalışmalarının sürekli olmasını ve bu alanla ilgili araştırma ve geliştirme çalışmalarının 


aralıksız yapılmasını gerekli kılmaktadır. Bu gereksinimin yanında programların 


geliştirilmesi sürecinde dikkate alınması gereken birkaç unsur daha bulunmaktadır. 
Bunlardan biri, bilimdeki yenilikler ve eğitim alanındaki yönelimler olup bu unsurun 


kimya alanında öğretim programları geliştirilirken dikkate alındığı bilinmektedir. 


Programların geliştirilmesi sürecinde dikkate alınması gereken önemli bir diğer 
unsur ise, mevcut programın ve daha önceki programların aksayan yönlerinin 
belirlenmesidir. Yani çok geniş kapsamlı bir ihtiyaç analizi yapılmalı ve “Mevcut 
programın eksik tarafları nelerdir?”, ”Yeni müfredat programı ile nelerin değiştirilmesi 
hedeflenmektedir?”, ”Yeni müfredat programı ülkemizin tamamında uygulanabilir bir 
program mıdır?”, ”Yeni müfredat programının etkilerini takip edecek bir ölçme ve 
değerlendirme mekanizmasına sahip miyiz?”, ”Yeni müfredat programı ile ilgili 
uygulayıcıları yani öğretmenleri ve programın muhataplarını yani öğrencileri gereken 
zaman dilimi içerisinde bilgilendirebilecek miyiz?” tarzındaki sorulara çok net cevaplar 


verilebilmelidir (Köseoğlu ve Atasoy, 2003). 


Ülkemizde geliştirilen programların incelenmesi ve geçmişte yapılan hataların 
ortaya çıkartılması, benzer hataların tekrarlanmaması açısından önemlidir. Bu 
bağlamda, günümüze kadar geliştirilen müfredatların: planlama, uygulama ve 
değerlendirme aşamaları altında incelenmesi bundan sonraki müfredatların 


geliştirilmesine ışık tutması açısından son derece önemlidir. 


Bilginin tabiatını düşünme, mevcut bilgi birikimlerini anlama ve bilgi üretme 
süreci olarak tanımlanan kimya eğitiminde amaçlara ulaşabilmek için öğrenci - 
öğretmen-müfredat üçgeni mutlaka dikkate alınmalıdır (McMinn ve diğ., 1994). Bu 
üçgende de müfredatın rolü büyüktür. İyi bir müfredatın öğretim verimini artıracağı 
şüphe götürmez bir gerçektir (Ayas ve diğ., 1999), Ancak iyi bir müfredatın 
hazırlanması sadece öğretmen öğrenci ikilisiyle de mümkün değildir. Kimya müfredat 
programlarının hazırlanmasında öğretmen ve öğrencilerin yanı sıra akademisyenlerin 
üniversite öğrencilerinin, sanayicilerin, biyologların, tıp doktorlarının, ziraat, çevre ve 
gida mühendislerinin hatta ekonomi, teknolofi ve tasarım uzmanlarının fikirlerinin 


alınması isabetli olacaktır. 


Müfredat programlarında bulunan bilginin aktarılmasında kullanılan temel 
araçlardan biri de ders kitaplarıdır. Yanpar (2007)”a göre, bilimsel yönteme uygun 


olarak hazırlanmış ders kitaplarında şu özellikler bulunmalıdır, 


1. Ders kitabının eğitim programı ile tutarlı olması ve ayrıca hedeflere uygun 
olarak düzenlenmiş olması, 
il. İçeriğin öğrenme ilkeleriyle tutarlı olması, basitten karmaşığa, somuttan 
soyuta, kolaydan zora doğru gidilmesi, 
Hi. Ders kitabının okunabilir olması (yazı karakteri ve harf büyüklüğü), 
iv. Ders kitabının, çocuğun düşünme ve sosyal becerilerini geliştirmesi, 
v. Kitaplarda kavramların tanımlarının bulunması, olayların açıklanması, 
ilkelerin, bunlarla ilgili örnek olayların, olası çözümlerin vs. yer alması, 
vi. İçerdiği soruların çeşitli olması, bilgi düzeyi içeren soruların yanı sıra, 


kavrama, uygulama vs. sorularının da yer alması gerekmektedir. 


Eğitimin kalitesi, ders kitaplarının kalitesine de yakından bağlıdır. Pelletier 
(1995)”a göre, eğitimin tüm kademelerinde kullanılan ders kitapları öğretmenin dersini 
düzenli ve daha sistemli bir şekilde sunmasına olanak sağlayan bir araçtır. Ders 
kitapları, öğrencilere de öğretim programları ile ilgili konularda bilgi sağlamaktadır. 
Aynı zamanda, ders kitapları, ilgili konularda öğrencilere belirli ipuçları veren ve onlara 
toplumun istediği davranışları kazandıran, araştırma ve inceleme yapmaya yönlendiren, 


en uygun öğrenme ve öğretme olanağı sunan araçlardan birisidir (Kılıç, 2005). 


Yukarıda bireylerin, toplumların ve ülkelerin gelişimi açısından kimya eğitim ve 
öğretiminin ve bunun en temel belirleyicileri olan kitap ve müfredatların önemi 
belirtilmiştir. Aşağıda ise ülkemizde, 1957”den bugüne kadar yapılan müfredat 


geliştirme çalışmaları kronolofik bir şekilde verilmiştir. 


5-15 Şubat 1962 de 7. Milli Eğitim Şurasında, yeni lise müfredat programları ve 
yönetmeliklerinin hazırlanması ve yurdun çeşitli bölgelerinde denenerek uygulanmasına 
karar verilmiştir. Bu tarihe kadar olan kimya müfredatı hafızaya ve ezbere dayalı bir 


öğrenmeyi gerektirmektedir. 


1963-1967 yılları arasında kimya eğitim ve öğretiminin laboratuara dayalı 
olarak yapılması için Ankara deneme lisesi ve dokuz farklı lisede pilot çalışma yapılmış 
pilot çalışmadaki kimya müfredatının 1971 — 1972 öğretim yılında bütün liselerde 


uygulanılmasına karar verilmiştir. 


1980”li yıllarda müfredat geliştirme çalışmalarında yeni bir anlayış başlamıştır. 
23—26 Haziran 1981”de 10. Milli Eğitim Şurasında yeni eğitim sisteminin ülkemizin 
politik sosyal, ekonomik, kültürel ihtiyaç ve gerçekleri göz önünde bulundurularak 
yeniden yapılandırılması hedeflenmiştir. Milli dayanaklarımızı güçlendirecek devlet 
kalkınma plan ve hedefleriyle uyum sağlayacak, eğitim ve öğretimde meslek- tekniğe 
ağırlık vererek okul- endüstri ilişkisini en üst düzeyde sağlayacak bir müfredatın 
hazırlanması için çeşitli çalışmalar yapılmıştır. Bu amaçla tercüme müfredatlar 
oluşturulmuş ve bu müfredatlar Türkiye de yaklaşık dokuz yüz okulda uygulamaya 
konulmuştur. Diğer okullarda ise klasik müfredatlar uygulandığından klasik modern 
ayrımı ortaya çıkmıştır. Modern müfredatlar, öğretmen kılavuzları, yardımcı kitaplar, 
testler, uygulama-araştırma materyalleri içerirken klasik müfredatlar sadece ders 
kitaplarından oluşturulmuştur. Fakat bu çalışma başarılı olamamış ve uygulamadan 


kaldırılmıştır (Turgut, 1990). 


1984 yılında tamamen ders kitabına dayalı bir müfredat oluşturulmuş ve 
müfredatın amaçları çok genel terimlerle verilmiştir. Bu nedenle öğretmenler kendi 


konu hedeflerini kendileri oluşturmak zorunda bırakılmıştır. 


1990”1 yıllara gelindiğinde, Milli Eğitim Sistemi”ni yeniden düzenleme ça- 
lışmaları içinde program geliştirme ve ölçme değerlendirmeye ayrı bir önem verildiği 
görülmektedir. Milli Eğitim Bakanlığı tarafından 1990 yılında toplanan ölçme 
değerlendirme ve program geliştirme ihtisas komisyonları toplantısında Türkçe, 
Matematik, Güzel sanatlar, Sanat tarihi, Psikolofi, Fen Bilimleri, Tarih, Felsefe grubu ve 
Sosyal bilimleri alanında olmak üzere toplam dokuz program geliştirme ihtisas 
komisyonu oluşturulmuş ve çalışmalara başlanmıştır. Her komisyona ders programlarını 
hazırlamak için bir yıllık süre tanınmıştır. Yeni ders programlarının 1983 yılında kabul 


edilen program modeline göre hazırlanması önerilmişse de, bazı bilim adamları 


tarafından yapılan itirazlar üzerine komisyonlar çalışmalarında serbest bırakılmışlardır 


(Demirel, 1992). 


Ortaöğretimle ilgili olarak en kapsamlı düzenleme 1991”de 2979 sayılı resmi 
gazetede yayımlanarak yürürlüğe giren “ Ders Geçme ve Kredi Yönetmeliği” olmuştur. 
Bu sistemle Türk orta öğretiminde önemli bir adım atılmıştır. Ancak buda çok farklı bir 


değişiklik getirmediği için bir süre sonra kaldırılarak yeniden eski sisteme dönülmüştür. 


1995 yılında ise program geliştirme çalışmalarıyla ilgili önemli bir değişiklik 
yapılmıştır. Bu tarihe kadar program geliştirme çabaları Milli Eğitim Bakanlığı, merkez 
örgütün içerisinde Talim ve Terbiye kurulu tarafından yürütülmüş ve programların 
hazırlanması ve geliştirilmesi için komisyonlar kurulmuştur. Ancak 1995 yılında 
program geliştirmenin yerel düzeyde planlanması ve yerine getirilmesi gerektiği 
konusunda çeşitli görüşler ortaya atılmıştır. Bunun sonucunda 1995 yılında Milli Eğitim 
Bakanlığı”na bağlı yerel kurumların, komisyonlar kurarak program geliştirme 
çalışmalarını yürütmelerini sağlamak amacıyla, bir yönetmelik çıkarılmıştır (Milli 


Eğitim Bakanlığı Dergisi, 1995/2428). 


Bu yönetmelik doğrultusunda Ankara iline bağlı Altındağ, Çankaya, Gölbaşı, 
Keçiören, Mamak ve Yenimahalle olmak üzere altı ilçe pilot uygulama kapsamına 
alınmış ve bu ilçelerde bünyesinde program geliştirme, ölçme değerlendirme 
uzmanlarının ve rehber öğretmenlerin bulunduğu program geliştirme komiteleri 
kurulmuştur. Bu komisyonların yapacağı başarılı çalışmalarla programın yerel düzeye 


indirgenmesi amaçlanmıştır (Yüksel, 1996). 


25 Mayıs 1998 de 16. Milli Eğitim Şurasında, ortaöğretim müfredatlarının bilgi 
ve teknolofi çağının gereklerine uygun olarak tümü ile gözden geçirilmesi, bu konudaki 


çağdaş yönelmelerin dikkate alınması kararlaştırılmıştır. 


2003—2004 öğretim yılında ise 1992 yılında kaldırılan “ders geçme ve kredi 


yönetmeliği ”ndeki müfredat temel alınarak yeni müfredat çalışmaları yapılmış ancak 


mevcut müfredatların bazı konularının değiştirilmesi ile yetinilmiştir. 


2005 yılında liselerin 4 yıla çıkarılmasıyla 10. sınıfta uygulanan müfredat 
değiştirilmeden kısaltılmıştır. Yani 3 yılda uygulanan müfredat 4 yıla dağıtılmış buda 


kullanılan ders kitaplarının ciddi oranda incelmesine yol açmıştır. 


En son müfredat değişikliği ise 2008 yılında gerçekleştirilmiştir.2008 yılında 
gerçekleştirilen 10. sınıf müfredat değişikliği oldukça kapsamlı bir müfredat 
değişikliğinin önemli bir kısmını oluşturmaktadır. Bu değişiklikler 9. sınıf müfredatıyla 


başlamış ve her yıl bir üst sınıfın müfredatı değiştirilmiştir. 


Günümüzde program geliştirme çalışmaları Türkiye Cumhuriyeti Milli Eğitim 
Bakanlığı Eğitim Araştırma ve Geliştirme Dairesi (EARGED) Başkanlığı tarafından 
yürütülmektedir (Özden ve Tekin, 2006). 


Yapılan bu çalışmada, 
a) 1958-1970-1990-2002—2008 ve 2010 Yıllarında Lise 2. Sınıfta Okutulan 6 Ders 
Kitabı 
1) Deney sayısı (Laboratuar etkinlikleri), 
2) Şekil sayısı, 
3) Anlatımı (Tanım, Akıcılık, Kullanılan Dil), 
4) Kitapların fiziksel özellikleri, 
5) Sayfa sayısı, 
6) Soru sayısı (Çözümlü-Çözümsüz), 
7) Grafik ve tablo sayısı, 
8) Okuma parçası sayısı, 
9) Resimleri verilen bilim adamı sayısı, 
10) İçindekiler, Önsöz, Kaynakça, Sözlük, 
11) Resim sayısı, 
12) Müfredat programına uyumu, 
13) Tasarımı, 
14) Bilimsel içeriğin sınırları, 
15) İçeriğin günlük hayatla ilişkisi 


gibi özellikler dikkate alınarak incelenmeye çalışılmıştır. 


b) 1957”den günümüze kadar uygulanan müfredat programları aşağıda belirtilmiş ve 
incelenmeye alınmıştır. 

1) 1957”den 1985”e kadar uygulanan müfredat programı 

2) 1985”ten 1992”ye kadar uygulanan müfredat programı 

3) 1992”den 2005 yılına kadar uygulanan müfredat programı 

4) 2005 yılından 2009 yılına kadar uygulanan müfredat programı 

5) 2009”dan günümüze kadar kullanılan müfredat programı 

Müfredat programlarının karşılaştırılmasında aşağıdaki ölçüler göz önünde 

bulundurulmuştur: 

1) Konular ile günlük yaşam arasında bağlantıların kurulması 

2) Müfredatın uygulandığı süre 

3) Öğrencilerin araştırmaya sevk edilmesi 

4) Öğrencilerin ön bilgilerine önem verilmesi 

5) Deney sayısı 

6) Öğrencileri ezbere öğrenmeye sevk etmesi 

7) Uygulanabilirlik 

8) Ünite ve konu başlıklarının anlaşılırlığı (Kullanılan dil) 

9) Konu içeriği 

10) Kimya okur- yazarlığı oluşturması 

11) Öğrencilerde ilgi ve merak uyandırması 

12) Bütün müfredatlardaki ortak konular ve sadece belirli müfredatlarda yer alan 

konular 
13) İhtiyaç analizi 
14) Planlama, uygulama, değerlendirme 


15) Teşvik edilen ölçme ve değerlendirme metotları 


1.1. Yapılan Çalışmanın Önemi 


19. ve 20. yüzyılda oldukça hızlanan ve ülkelerin bir anlamda geleceğini 


belirleyen teknolofik yarışta geri kalmak istemeyen gelişmiş ülkelerin girişimleri, kimya 


eğitim ve öğretimine gereken önemin verilmesine sebep olmuş ve kısa sürede çok 


sayıda kimya müfredatı hazırlanmıştır. Genel felsefesi, bütün öğrencilerde bilimsel 
okur-yazarlık için bir temel oluşturarak yeni nesilleri araştırmacı bir ruh ile yetiştirmek 
olan bu programların hepsinde kimya okur-yazarlığına, kimya-teknolofi-toplum-çevre 
ilişkisine ve öğrenilenlerin uygulanabilirliklerine vurgu yapılmıştır. Bunun sonucunda 
endüstride ihtiyaç duyulan elemanlar yetiştirilmiş ve kalkınma hızlandırılmıştır. 
Gelişmekte olan ülkeler arasında gösterilen ülkemizde ise tam olarak çağın gereklerine 
uygun bir kimya müfredatı hazırlanamamış, bu eksiklik çeşitli ülkelerdeki kimya 
müfredatlarının ülkemize adaptasyonuyla giderilmeye çalışılmıştır. Çeşitli ülkeler ile 
ülkemiz arasındaki sosyoekonomik, sosyokültürel ve politik farklılıklardan dolayı bu 
adaptasyon başarılı olmamış, bu nedenle de ülkemiz teknolofik yarışta maalesef 
hakkettiği yeri alamamıştır (McMinn ve diğ,, 1994, Kaya, 1984, Ünal ve diğ., 2004, 
Akay, 1990, Aydoğdu, 2000). 


Bilgi çağı olarak adlandırılan 21. yüzyılda, ülkemizin gelişmiş ülkeleri 
yakalayabilmesi için, kimya eğitim ve öğretimine gereken önem acilen verilmeli ve 


çağın gereklerine uygun bir kimya müfredatı hazırlanmalıdır. 


Ülkemizde kendi toplum yapımıza uygun bir müfredatın hazırlanması gerektiği, 
1923 yılından günümüze kadar birçok devlet adamı ve eğitimci tarafından da 


vurgulanmıştır (Öncül, 1990). 


Fakat o günden bugüne devlet adamlarının görüşleri ve eğitimcilerin önerileri 


tam olarak uygulamaya geçirilememiştir. 


Yapılan çalışma ile 1957”den günümüze kadar uygulanan kimya müfredat 
programları ve bu müfredat programları doğrultusunda hazırlanan kitaplar incelenmek 
suretiyle geçmişteki eksikliklerin giderilmesi ve kimya eğitim ve öğretimini geliştirme 


çabalarına katkı sağlanması amaçlanmıştır. 


Ayrıca yapılan çalışma sonunda oluşturulacak kitaplar basılacak yeni kitaplara 
da kaynak oluşturacaktır. Kimya konusunda geçmişteki hatalarımızı düzeltmemiz var 
olan doğrularımızı geliştirmemiz açısından da bu çalışmamız ayrıca önem arz 


etmektedir. 


Bilindiği gibi ders kitapları ve bunların içeriğini belirleyen müfredat programları 
eğitim ve öğretimin çok önemli bir kısmını oluşturmaktadır. Yapılan çalışmada 
öğrencilerin severek anlamlandıracakları, anlamlandırdıkları bilgileri 
uygulayabilecekleri ve bu bilgilerle hem kendilerini hem de teknolofik alt yapılarını 
geliştirebilecekleri müfredat programlarının hazırlanmasına katkı sağlanması 
hedeflenmiştir. Hazırlanacak bu müfredatlara uyumlu kitapların hazırlanmasına katkı 
sağlamakta çalışmanın bir diğer hedefidir. Kitapların hazırlanmasında hem içerik hem 
tasarım hem de fiziksel özelliklerin hassasiyetle oluşturulması çalışmanın amaçları 


arasındadır (Köseoğlu ve Atasoy, 2003). 


Ülkemizde öğrencilerin bilgileri ve kavramları anlayarak ve yapılandırarak 
öğrenmelerini sağlayacak zengin öğrenme ortamları büyük oranda oluşturulamadığı için 
öğrencilerimizin pek çoğunun ulaşabildiği tek araç neredeyse ders kitaplarıdır. Ayrıca 
ülkemizde öğretmenlerimizin de çoğu hızla gelişen ve değişen kimya bilgilerini, 
öğrenme teorilerini ve bu teorilerden kaynaklanan yeni öğretim teknikleri alanındaki 
gelişmeleri takip etme konusunda arzu edilen seviyede değillerdir. Bu nedenle alan 
bilgileri ve öğretim yöntemleri 1le ilgili bilgileri ellerindeki ders kitapları ile sınırlı 
kalmaktadır. Bu yönüyle bakıldığında ders kitaplarının ve buna bağlı olarak ders 
kitaplarının geliştirilmesine katkı sağlamayı amaçlayan çalışmamızın önemi daha da 


artmaktadır. 


Kimya ders kitaplarının oluşturulması sırasında dikkat edilmesi gereken en 
önemli kıstas ders kitabının bilimsel içeriğidir. Burada akla gelen en temel soru, kimya 
ders kitaplarının içeriğinin hangi özellikleri taşıması lüzumudur. Bilimsel bilginin 
katlanarak arttığı, teknolofik yeniliklerin büyük bir hızla ilerlediği ve hayatımızın her 
alanının daha da karmaşık hale geldiği günümüzde kimya ders kitaplarında yer alacak 
bilimsel içeriğin sınırları ve özellikleri neler olmalıdır? Bu soruya cevap bulabilmemiz 
için kimya öğretiminin amaçlarına bakmamız gerekmektedir. Günümüzde kimya 
öğretiminin nihai amacının yaşam boyu öğrenen ve kimya okur-yazarı olan kişiler 
yetiştirmek olduğu konusunda eğitimciler arasında fikir birliği olduğu görülmektedir. 
Dolayısıyla kimya müfredat ve ders kitaplarının içeriği de yaşam boyu öğrenen, kimya 
okur-yazarı kişileri yetiştirmeyi amaçlamalıdır (Ünal ve diğ., 2004). Yapılan çalışmanın 


en temel hedefi de bu amaca gerekli desteği sağlayabilmektir. 


2. LİTERATÜR BİLDİRİŞLERİ 


Müfredat programı kavramının kullanılmasının M.Ö. birinci yüzyıla kadar 
uzandığı bilinmektedir. Tulius Ceaser ve askerleri Roma”da yarış arabalarının üzerinde 
yarıştığı oval biçimdeki koşu pistini Latince curriculum (koşu yolu) olarak kullanmışlar 
ve bu kavram koşu yolu olarak bilinen somut bir kavramdan, bugün müfredat programı 
anlamında kullanılan soyut bir kavrama doğru geçişi sağlamıştır. Bu süreçte müfredat 


programı izlenen yol anlamında eğitimde de kullanılmaya başlanmıştır. 


20. yüzyıla kadar konular listesi anlamında kullanılan müfredat programı 
kavramı üzerinde çok çeşitli yorumlar yapılmıştır. Müfredat programı, bir çalışma 
alanında sertifika ya da diploma alabilmek için sistematik olarak sıralanması gereken 
dersler ya da konulardan oluşan bir liste anlamında kullanılmaktadır (Good, 1973). 
Casvvell ve Campbell (1935) müfredat programını konular listesi olarak değil daha çok 
öğrencilerin, öğretmenlerin rehberliği altında kazandıkları yaşantıların tümü olarak 
görmektedir. Tanner ve Tanner (1980)”e göre müfredat programı, okul ya da 
üniversitelerin sorumluluğu altında sistematik olarak geliştirilen bilgi ve yaşantıların 


yeniden yapılandırılmasıdır. 


Türkiye”de program geliştirme çabalarının öncülerinden olan Varış (1994) 
programı, bir eğitim kurumunun çocuklar, gençler ve yetişkinler için sağladığı, milli 
eğitim ve kurumun amaçlarının gerçekleştirilmesine dönük tüm faaliyetler olarak 


tanımlamaktadır. 


Bu güne kadar müfredat programlarının tanımı, özellikleri, karşılaştırılmaları ve 
geliştirilmeleri ile ilgili birçok çalışma yapılmıştır. Literatür tarandığında bu 
çalışmaların şunlar olduğu görülmektedir: (Üce ve diğ., 2000: Hasanoğlu ve diğ., 2002: 
Morgil ve diğ., 2000, Ayoubi ve Boufaoude, 2006, Özden ve Tekin, 2006, Kara ve 
Özden, 2005, Çilenti, 1988, Kaya, 1984, Demirel, 1999, Büyükkaragöz, 1998, Ertürk, 
1972, Oğuzkan, 1986, Topçu, 1997, Küçük, 2002: Gök, 2002, Özat, 1997, Yüksel, 
1996, Kılıç, 2005, Yanpar, 2007: Deboer, 1991, Doğan, 1999, Turgut, 1990). 
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2.1. Kimya Müfredat Programının Genel Amaçları 


Kimya müfredat programı, ortaöğretim sürecinde öğrencilere: 

1. Madde ve maddeler arası etkileşimler ile ilgili temel kavramlar hakkında bilgi ve 
kavrayış edinme, bu kavramların tarihsel gelişimi, bireysel, sosyal, ekonomik ve 
teknoloyik dünyaya etkileri ve çevre ile ilişkileri ekseninde bir bilinç geliştirmeyi, 

2. Belli bir konuya özgü veri ve bilgilerden kavram ve modellere ulaşma kabiliyeti, bu 
kavram ve modellerin açıklanmasında kimya terimlerini kullanma becerisi, gözlem, 
deney, veri toplama gibi basit becerilerden problem çözmeye geçiş mahareti ve üst 
düzey iletişim ilişkilerine uyum sağlamayı, 

3, Maddeyi ve maddeler arası ilişkileri inceleme-kavrama arzusu, kendine, çevresine, 
topluma ve başkalarının görüşlerine saygı itiyadı, kimyanın çeşitli alanlarında farklı 
görüşleri eleştirel bir gözle karşılaştırma alışkanlığı kazandırmayı, 


Amaçlar (Gök, 2002). 


2.2. Ortaöğretim Kimya Eğitim ve Öğretimindeki Sorunlar 


Ülkemizde uygulanan orta öğretim kimya eğitim ve öğretiminin çeşitli sorunları 
bulunmaktadır. TLiteratür incelendiğinde kimya öğretiminin sorunları veya 
öğretmenlerin kimya öğretiminde karşılaştıkları problemlerin belirlendiği çalışmalarda, 
laboratuar araç-gereç ve kimyasal madde ile öğretim yöntem ve tekniklerinin yetersiz 
olması, müfredatta laboratuar için yeterli saatin ayrılmaması, öğrencilerin derse karşı 
gereken ilgiyi göstermemeleri, derslerin sıkıcı geçmesi, deney yapma isteklerinin 
olmaması, sınıfların kalabalık oluşu, kimya ders kitaplarının yetersiz oluşu veya 
yokluğu vurgulanmaktadır (Üce ve diğ., 2000, Hasanoğlu ve diğ., 2002, Morgil ve 
diğerleri, 2000, Ayoubi ve Boufaoude, 2006, Özden ve Tekin, 2006, Kara ve Özden, 
2005). 


Literatürde kimya öğretmenlerinin sorunları arasında yer alan hizmet içi eğitim 
ihtiyacıyla ilgili olarak Tekin ve Ayas (2000) tarafından yapılan çalışma sonuçlarına 


göre, kimya öğretmenlerinin hizmet içi eğitime karşı olumlu tutum gösterdikleri ve en 
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fazla yeni öğretim yöntem ve yaklaşımlarını esas alan, organizasyonun çok iyi yapıldığı 


kurslara ihtiyaç duydukları belirlenmiştir. 


Öğrencilerin çok büyük bir bölümü kimya derslerinde anlamlı ve kalıcı bilgiler 
oluşturmakta zorlanmakta ve konularla günlük hayat arasında gerekli bağı 
kuramamaktadırlar. Ömeğin öğrenciler son dönemlerde lise II müfredatında yer alan 
termokimya, kimyasal reaksiyonlarda hız, kimyasal denge, çözünürlük dengesi, 
potansiyel enerfi diyagramları gibi konularda anlamlı bilgiler oluşturmak yerine ezberi 
tercih etmektedirler. Bunda müfredat programlarının ve ders kitaplarının etkisi son 
derece fazladır. Bu nedenle müfredat programlarının dolayısıyla ders kitaplarının içeriği 
belirlenirken öğrenci ön bilgileri ve tepkileri mutlaka dikkate alınmalıdır. Konuların 
seçiminde öğrencilerin konuyu ne kadar anladıkları, konunun bireysel, toplumsal ve 
bilimsel gelişim adına önemi, konunun diğer kimya konularına etkisi, konuların öğrenci 
seviyesine uygunluğu ve günlük hayatla bağlantıları gibi kıstaslar mutlaka göz önünde 


bulundurulmalıdır (Kaya, 1984, Aydoğdu, 2000). 


2.3. Program Geliştirme 


Program geliştirme, gerek okul içinde gerekse okul dışında Milli eğitimin ve 
okulun amaçlarını etkinlikle geliştirmek ve gerçekleştirmek üzere düzenlenen muhteva 
ve faaliyetlerin, uygun yöntem, teknik, araç ve gereçlerle geliştirilmesine yönelmiş 
koordine çabalarının tümü şeklinde tanımlanmaktadır. Program geliştirme, ülkemizde 
çok defa programda yer alan ders veya konuların eklenmesi — çıkarılması ve bunlara 
ayrılan zamanın artırılması — eksiltilmesi olarak anlaşılmaktadır. Bu anlayış program 


geliştirme için oldukça dar ve yetersizdir (Varış, 1994). 


Program geliştirmede sistematik yaklaşımın uygulanması olumlu sonuçlar 
verecektir. Böyle bir program geliştirmede, aşağıda belirtilen temel sorulara cevap ara- 


nır. 


1) Eğitim süreci sonucunda ulaşılmak istenen amaçlar nelerdir? 


2) Bu amaçlara ulaşmaları için öğrencilere hangi davranışlar kazandırılmalıdır? 
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3) Öğrencilere kazandırılması arzu edilen davranışları kazanmaları için öğrenme— 
öğretme süreci nasıl organize edilmelidir? 


4) Arzu edilen amaçlara ne derece ulaşılmıştır? 


Hızla değişen bilim ve teknolofi sonucunda var olan muhteva artmaktadır. Bu 
muhtevanın tamamının öğrencilere kazandırılması imkansızdır. Bu nedenle muhtevanın 
toplumun amaçlarına ve bireyin yeterliliğine uygun olan kısmı seçilir. Seçilen bu 
muhtevanın öğrencilere etkili ve verimli şekilde kazandırılması için belli plan ve 
programlar dahilinde hareket edilmesi gerekir. Hangi program olursa olsun çağın 
gerisinde kalmaması gerekmektedir. Mevcut programların dünyadaki değişmelere 


paralel olarak geliştirilmesi gerekmektedir (Özat, 1997). 


Müfredat programları yalnızca okulda düzenli çalışmayı değil, aynı zamanda 
toplumda da yaşama ve öğrenme şartlarını geliştirmeyi amaç edinmelidir. Bu nedenle 
müfredat programları, bir taraftan toplumun problemleri ve gereksinimleri, diğer 
taraftan da çocukların ve gençlerin sorunları, ilgileri, istekleri ve ihtiyaçları göz önünde 


bulundurularak geliştirilmelidir (Köseoğlu ve Atasoy, 2003). 


2.4. Ülkemizdeki Kimya Müfredat Programlarının Tarihçesi 


Cumhuriyet döneminde, temel eğitimi yaygınlaştırmak ve ülkemiz insanının 
okur-yazarlık oranını yükseltmek en önemli hedefler arasında gösterilmiştir. Okuma- 
yazma ve aritmetik alanında bilgi ve becerilerin yer aldığı eğitim öğretim süreçlerinin, 
cumhuriyet döneminin ilk çeyrek yüzyılı içinde başarıyla organize edildiği, genel kabul 


gören bir gerçektir (Turgut, 1990). 


Ortaöğretim derslerinin eğitim-öğretim programları için, ilk ciddi adımlar 
1930”1arda atılmıştır. 1930”da yürürlüğe giren ortaokul 2 ve 3. sınıf kimya 
programlarında yer verilen konu başlıklarına bakıldığında, zamanımıza göre çok daha 
içerikli ve ağır bir bilgi-beceri bütününün öngörüldüğü anlaşılmaktadır. 1938”de 
yürürlüğe giren lise kimya programlarında da bir yandan o zamanların kimyası kuş 


bakışı taranmakta, bir yandan da zamanın şartları öyle gerektirdiği için, kimyasal 
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savaşta kullanılan maddelerin tanıtımı ve bunlardan korunma yolları ayrıntılı olarak ele 
alınmaktadır. Her iki programda da bugünkü programcılık anlayışı ile bakıldığında 
eksik olan, içeriklerde yer alan odak konuların işlenişi hakkında ipuçlarının 
bulunmaması ve bir zaman analizinin yer almamasıdır. Bu eksiklerin, yazılan ders 


kitapları tarafından kısmen de olsa kapatıldığı düşünülebilir (Ayas, 1995). 


Bu dönem programlarının, zamanımızdaki karşılıklarına göre daha “dolu” ve 


“ağır” bir görüntü vermesi dikkat çekicidir. 


1956”da yürürlüğe giren lise kimya programlarında, önemli ölçüde içerik 
değişimine gidildiği görülmektedir. Örneğin, kimyasal savaş maddeleri ile ilgili bölüm 
programdan çıkarılmış, ülkemizdeki kimya endüstrisini ve kimyanın günlük hayata 
yansıyan ürünlerini tanıtıcı metinlere yer verilmiştir. Bunda, İkinci Dünya Savaşının 
sona ermiş olması yanında, 1948 ilköğretim programının genel vizyonunun da bir 


etkisinin olduğu düşünülebilir. 


1960”da gözden geçirilen kimya programı da 1956 metni ile hemen hemen 
aynıdır. 1964”de Fen Liselerinde başlatılan bir uygulama, 1971”de ülke çapında 100 
lisede uygulanacak şekilde yaygınlaştırılmış, lise 1. sınifta, Kimya ve Fizik dersleri 
yerine, Modern Fen Bilgisi dersi konulmuştur. Bu dersin içeriği, Kimya ve Fizik 
derslerinin geleneksel zengin konu fçeriğinden farklı şekilde, belli alanlarda derinleşme 
ve öğrencilerin kendi gözlem ve deneylerine dayalı çıkarımlarla öğrenmesi temeline 
dayandırılmıştır. Modern Fen Bilgisi üzerine tek yıllık bir kimya dersi olarak düşünülen 


Modern Kimya programı da aynı eğitim öğretim yaklaşımı ile hazırlanmıştır. 


1985”te modern fen- klasik fen ayırımı kaldırılmış: lise 1, 2 ve 3. sınıiflar için 
yeni öğretim programları hazırlanıp yürürlüğe girmiştir. Bu programlarla, 1971”de 
benimsenen “sınırlı sayıda konu üzerinde derinleşme” ve “öğrencilerin kendi gözlem ve 
deneyimlerine dayalı çıkarımlarla öğrenmesi” yaklaşımı kısmen terk edilmiş, 1956 
programına benzeyen, fakat Modern Kimya kapsamındaki deneyleri kısmen içeren bir 


müfredat yürürlüğe konmuştur (Ünal ve diğ., 2004). 


Lise 1. sınıflar için, kimya, fizik ve biyolofi konularını birleştiren Fen Bilimleri 1 


ve Fen Bilimleri 2 dersleri 1991”de ve 1993”de yeniden düzenlenmiş, yine bu dönemde 
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“kredili sistem” uygulaması başlatılarak Kimya 1, Kimya 2, Kimya 3, İleri Kimya 1 ve 
İleri Kimya 2 seçmeli dersleri için ayrı ayrı programlar yürürlüğe konmuştur. Bu 
programlarda, 1971”deki eğitim öğretime bakış açısı hükim görünmektedir (Yüksel, 
1996). 


Ders geçme ve kredi sistemi uygulamasına 1995- 1996 döneminde son verilerek 
yeniden sınıf geçme sistemine dönülmüş, 1992”de programları hazırlanan seçmeli 
kimya 1, kimya 2 ve kimya 3 dersleri, fen alanı için zorunlu dersler haline gelmiştir. 
Liselerin 2005 yılında 4 yıla çıkarılması sonucunda da, sözü geçen 3 dersin müfredatı 


dörde bölünmüş ve böylece 3 yılın konuları 4 yıla dağıtılmıştır. 


2.5. Günümüze Kadar Denenmiş Müfredat Programları 


Genelde fen kolu derslerinin ve bu arada kimya programlarının, zamanın 
şartlarından ve gelişmiş ülkelerdeki program hareketlerinden yer yer etkilendiği 
anlaşılmaktadır. Ömeğin, 1938 lise kimya programı, sivil nüfusu yaklaşan İkinci Dünya 
Savaşına hazırlama gayretlerini yansıtır biçimde kimyasal savaşı önemli bir içerik 
olarak benimsemişken, savaştan sonraki 1956 programında bu konu terk edilmiş, o 
dönemdeki endüstrileşme atılımlarını yansıtır biçimde, kimya endüstrisi ile ilgili okuma 
metinleri öngörülmüştür. 1950”lerin sonunda SSCB ilk uzay aracı Soyuz 1”i yörüngeye 
yerleştirince, ABD”de, ülke gençlerinin fen alanında geri kaldığı endişesi ortaya çıkmış, 
buradan hareketle yeni fen programları geliştirme ve deneme süreci başlamış, bu 
eğilimler zamanla ülkemize de yansımış, ülkemizde, 1964”de başlayan ve 1971”de 
yaygınlaşan Modern Fen Bilgisi programının tetikleyicisi de bu gelişme olmuştur 


(Turgut, 1990). 


Doğrudan keşif, bizzat yaparak ve yaşayarak öğrenme, ilke olarak itiraz edilmesi 
zor bir düşünce olmakla beraber, her bireyin, her deneyiminden doğru çıkarımlara 
varabileceği imasını da taşıdığı için, zaman içinde bu yaklaşım taraftar kaybetmiş gibi 
görünmektedir. Kabul etmek gerekir ki, herkesin kendi gözlem ve deneyimleri ile 
öğrenmesi ilkesi genelleştirildiğinde, bir yandan, herkesin doğru çıkarımlar yapabileceği 


varsayılmış, bir yandan da herkesin bilim insanı olması gerektiği anlayışı öncelik almış 
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olacaktır. Başka bir deyişle, deneyimle öğrenme sürecinden geçen bir birey, iyi 
yönlendirilmezse, bu deneyimden bir çıkarıma gidemeyebilir veya yanlış çıkarımlar 
yapabilir. Bireyin bizzat “dokunmasının” ve “yaşamasının” öğrenme sürecine yapacağı 
olumlu katkı inkör edilemez. Ancak, birçok deneyimden sonuca giden yollar dolaylı 
olabilir ve bu dolayımlar öğretmence iyi vurgulanamazsa, deneyim, bir vakit kaybına 


dönüşebilir (Seçken ve ark., 1999). 


Ülkemizde, 1970”lerde yaşanan program tecrübesi bir bakıma yukarıdaki açıdan 
değerlendirilebilir. Laboratuar ortamında gerçekleştirilen öğrenme aktiviteleri, yer yer, 
çıkarımı özetleyen öz bilgi ile birleştirilemediği için, “Ne olacak şimdi?” türünden 
soruların hem öğrenciler, hem de veliler tarafından yaygın olarak sorulduğu bir dönem 
yaşanmıştır. Programın kalitesinden ziyade, programa uyumlu insan kaynaklarının 
yetersizliğine bağlamak gereken bu endişeler, 1980”lerin başındaki kimya ve fizik 


programlarının yenilenmesi sürecini başlatmıştır. 


Şunu da belirtmek gerekir ki, “Lise Kimya Öğretim Programı” veya benzer adlar 
altında bugüne kadar geliştirilip yürürlüğe konmuş belgelerin hepsi, konu başlıklarını 
zikretmekle yetinmiş, işleniş derinliği, sınıf içi etkinlikler, zamanlama ve ölçme 
değerlendirme gibi önemli program girdileri, bu programlara göre yazılan ilk kitaplara 
bir kimya kitabı hazırlanmış, programdaki konu başlıkları, ancak bu kitabın 
yazılmasından sonra anlam kazanmıştır. Bu kitaplar, aynı programa göre yazılacak 
başka kitapların eksiklerini ve fazlalarını belirlemede ölçüt olarak kullanılmıştır. 
İlginçtir ki, 1938 programında, konu başlıkları ile ilgili işleniş derinliklerini belirlemek 
için parantez içi kısa ifadelere yer verilmişken, 1956 ve daha sonraki programlarda bu 


kısa açıklamalar bile terk edilmiştir (Oğuzkan, 1986). 


Sonuç olarak, bir öğretim programında aranan temel unsurlarla donatılmış bir 
kimya programına ihtiyaç vardır. Bu çalışma böyle bir kimya programına ulaşmada 


önemli göstergelerden biri olacaktır. 
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2.6. Kimya Dersi Müfredat Programının Vizyonu 


Ortaöğretim kimya programları, ana amaçları çerçevesinde, bireysel ve 
toplumsal sorumluluklarının bilincinde, kendi hayatını etkileyen kimyasal kavram ve 
ilkelerin farkında bireyler yetiştirmeyi hedeflemiştir. Bu hedefi gerçekleştirmek için 
aşağıdaki hususlar yol gösterici olarak düşünülebilir: 

e Ortaöğretim kimya programları, kimyanın, biyolofi, fizik, astronomi ve feolofi ile “fen 
bilimleri” bütününü oluşturduğunu, düşünme aracı ve dil olarak da matematiği 
kullandığını kabul eder. Maddenin yapısı, maddeler arası etkileşimler, madde-ener/i 
ilişkileri, toplumun yararına sunulmuş ürünlerin kimyasal yapı-işlev bağlantısı, 
teknoloyiye dönüşmüş kimyanın çevreye ve hayatımıza getirdiği olumlu-olumsuz etkiler 
ve bu bağlamlar ekseninde bilimsel düşünme yönteminin niteliği ve üstünlükleri ile 
bireysel ve toplumsal olumlu tutum ve değerler, programın ana girdilerini 
oluşturmalıdır. 

e Ortaöğretim kimya programı, bilimi, gözlem ve deneylere dayanarak evren ve hayat 
hakkında doğruya en yakın açıklamaları yapan, gözlem ve deneyler geliştikçe de yaptığı 
açıklamaları değiştirebilen, durağan değil dinamik bir yol ve anlayış olarak görmelıidir. 
Bilim ve onun bir bileşeni olan kimya, çok özel yetenekli insanlara vergi olmayıp 
ilgilenen herkesin derinleşebileceği ve katkıda bulunabileceği, yararlı ve zevkli bir 
uğraş alanı olarak değerlendirilmelidir. 

e Bilimsel yöntem, bilimin tabiatı, bilim-teknolofi-çevre ilişkileri, deneyim ve 
uygulamalarla zaman içinde gelişen ve oluşan kavrayışlardır. Kimya konuları işlenirken 
bir yandan bilgi ve beceriler edinen öğrencilerin, bir yandan da bilimin yöntemini 
sezerek kavrayıp kullanması ve yine bu süreç içinde, bilim insanlarına yakışır 
değerlendirme itiyadı, tutum ve değerleri edinmesi beklenir. 

ə Kimya, kendine özgü ilkeleri, kavramları ve kodlama sistemi (semboller, formüller) 
olan bir disiplindir. İlke ve kavramlarının birleştirilip üst düzey kazanımlara 


dönüştürülmesinde de matematıği kullanır (Köseoğlu ve Atasoy, 2003). 


3. MATERYAL VE YÖNTEM 


) 
2) 
3) 
s. 
5) 


) 
2) 
3) 


4) 
5) 
6) 


Yapılan çalışmada, 
1957”den 1985”e kadar uygulanan müfredat 
1985”ten 1992” ye kadar uygulanan müfredat 
1992”den 2005 yılına kadar uygulanan müfredat 
2005 yılından 2009 yılına kadar uygulanan müfredat 
Ve halen günümüzde kullanılan müfredat 
karşılaştırılarak incelenmiştir. 
Ayrıca, 
1958 tarihli İzzet Kemal Erksal, 
1970 tarihli Münevver Baç, Nurettin Baç 
1990 tarihli Erden Aktan, Mehmet Dikeç, Ahmet Dinçer, Abdullah Ayhan, Yalçın 
Tarkan, A.Faik Çağıran, Mehmet Özdemir, 
2002 tarihli Şinasi Varol, Murat Gürocak 
2008 tarihli M. Faruk Dursun, Güler Kızıldağ, 
2010 tarihli M. Faruk Dursun, İbrahim Gülbay, Serpil Çetin, Ümit Tek, Filiz Fatma 
Özkoç, Mehtap Güntut”a ait 6 kitap karşılaştırılarak incelenmeye alınmıştır. 


Elde edilen müfredat programına ilişkin amaçlar, açıklamalar ve incelenen 


kitaplar aşağıda verilmiştir. 


3.1. Müfredat Programlarına Ait Amaçlar ve Açıklamalar 


3.1.1. Amaçlar 


1. 


Öğrenciyi, genel olarak ilmi gerçeklere ulaşmada izlenecek yöntem hususunda, 
maddenin yapısı ve tabiatını anlamaya çalışan modern bilimin durmadan ilerlemekte 
olan en ön kesimine kadar getirmek. 

Bu yol boyunca, önemli bilgiler türetilecek nitelikteki prensiplere önem vermek ve 


bu prensiplerden kopuk ezbere dayalı bilgiler vermekten kaçınmak. 
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Öğrenciye ilim kaynağının laboratuarda olduğunu aşılamak, imkön nispetinde bütün 
ilmi gerçeklere kendi yapacağı deneylerle ulaşmasını sağlamak, imkansızlık halinde 
gösteri deneyleri veya filmlere başvurmak. 

. Deney sonuçlarının değerlendirilmesinde tümevarım, tartışma ve kendi kendine 
bulabilme alışkanlığı kazandırmak. 

Kimya laboratuar çalışmalarında pratik maharetler kazandırmak. 

.  Böylece öğrenciyi kimya dersi disiplini ile ilgili veya ona dayalı bir yüksek öğrenim 


koluna hazırlamak. 


3.1.2. Açıklamalar 


Öğrencilerde bağımsız düşünme, çalışma ve hevesli çabalarla bilgi edinme 
davranışını geliştirmelidir. 

Öğrenci düşünmeye, denemeye, okumaya, tekrar denemeye, okumaya, düşünmeye 
ve kendi başına yargılara varmaya alıştırılmalıdır. 

Öğrenciler ferdi çalışmaya hazırlıklı bulunmaya, tartışmaya katılmaya yeni metotlar 
ve teknikler aramaya ve bunları uygulamaya teşvik edilmeli, başarıları 
değerlendirilmelidir. 

. Dersler taklitten uzak olmalı, deney dışındaki faaliyetler öğretmenin yönettiği 
tartışmalar halinde geçmelidir. 

Öğrencilere, ömürleri boyunca nasıl öğrenmeye devam edeceklerini öğretmek esas 
olarak alınmalıdır. Yani öğrenme yolları öğretilmelidir. 

. Verilen temel bilgilerin öğrencinin daha sonra karşılaşacağı problemleri çözmede 
kullanılması sağlanmalıdır. 


Öğrencilere bilginin kendi kendilerine edinilmesi öğretilmelidir (Gök, 2002). 


3.2. 1957-1958 Ders Yılı Başından İtibaren Uygulanan Lise Kimya-lI Müfredat 


Programı 


Müfredat programına ait karar: 
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Karar sayısı: 215 
Karar tarihi: 21.09.1957 
1957-1958 ders yılı başından itibaren tatbik edilmek üzere, üç yıllık refime tabi 
resmi liselerde ilişik ders tevzi cetveline ve müfredata göre öğretim yapılması uygun 
görülerek keyfiyetin Vekaölet Yüksek Makamının tasviplerine arzı kararlaştı. 
1 — Kükürt: 
a) Bulunuşu, 
b) Elde edilmesi, 
c) Keçiborlu Kükürt İşletmesi (Okuma parçası), 
d) Fiziksel ve kimyasal özellikleri, 
e) Kullanılışı. 
2 — Hidrofen sülfür: 
a) Bulunuşu, 
b) Elde edilmesi, 
c) Fiziksel ve kimyasal özellikleri, 
d) Kullanılışı. 
3 — Kükürt dioksit: 
a) Bulunuşu, 
b) Elde edilmesi, 
c) Fiziksel ve kimyasal özellikleri, 
d) Kullanılışı. 
4 — Kükürt trioksit: 
a) Elde edilmesi, 
b) Özellikleri, 
5 — Sülfirik asit. 
a) Elde edilmesi, 
b) Karabük Sülfürik Asit Fabrikası, (Okuma parçası), 
c) Sülfürik asidin fiziksel ve kimyasal özellikleri, 
d) Kullanılışı, 
e) Önemli sülfatlar. 
6 — Suni gübreler hakkında kısa bilgi (azotlu ve fosfatlı gübreler) 
7 — Karbon: 
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a) Önemi, 
b) Bulunuşu, 
c) Allotropik şekilleri, 
d) Kristal karbon: 1) Elmas, 2) Grafit, 
e) Amorf karbon: 1) Kok, 2) Odunkömürü, 3) Kemik kömürü, 4) Aktif kömür,5) 
Is. 
6 — Karbonun oksitleri: 
1 — Karbon dioksit: a) Bulunuşu, b) Havadaki karbon dioksidin kaynağı, c) Elde 
edilmesi, ç) Fiziksel ve kimyasal özellikleri, d) Daimi devri, e) Kullanılması, 
f) Karbon dioksitle yangın söndürme, g) Karbonik asit ve önemli karbonatlar. 
H — Karbon monoksit: a) Elde edilmesi, b) Fiziksel ve kimyasal özellikleri, 
c) Fizyolofik özellikleri, ç) Karbon monoksitle karbon dioksidin mukayesesi. 
9 — Karbürler: 
a) Kalsiyum karbür: 1) Elde edilmesi, 2) Özellikleri, 3) Kalsiyum siyanamit. 
b) Silisyum karbür, 
c) Karbon sülfür. 
10 — Silisyum dtoksit: 
a) Silisyum dioksit ve özellikleri, 
b) Silis asit ve silikatlar, 
c) Cam: 1) Özellikleri, 2) Nevileri, 3) Elde edilmesi. 
11 — Metaller: 
a) Metallerle ametallerin mukayesesi, 
b) Metallerin birbirine göre aktiflik sırası. 
12 — Alaşımlar hakkında kısa bilgi ve önemli alaşımlar. 
Alkali Metaller Grubu 
13 — Sodyum: 
a) Özellikleri, b) Elde edilmesi, 
14 — Sodyum hidroksit (yakıcı süt): 
a) Elde edilmesi, İzmit Klor Alkali Fabrikası (okuma parçası), 
b) Özellikleri, 
c) Kullanılışı. 
15 — Sodyum karbonat "Soda": 
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a) Özellikleri, 
b) Elde edilmesi, 
c) Kullanılışı. 
16 — Önemli sodyum bileşikleri: 
a) Sodyum klorür, memleketimizin tuzlaları ve tuz istihsali. 
b) Sodyum nitrat, 
c) Sodyum bikarbonat. 
17 — Potasyum ve bileşikleri hakkında kısa bilgi. 
Toprak Alkali Metalleri 
18 — Kalsiyum: 
a) Bulunuşu, 
b) Fiziksel ve kimyasal özellikleri, 
c) Kalsiyumun biyoloylik önemi (Kısaca). 
19 — Kalsiyum bileşikleri: 
a) Kalsiyum oksit (kireç yakma), 
b) Kalsiyum hidroksit (kireç söndürme) 
c) Kireç suyu, 
d) Kireç südü ev kireç harcı, 
e) Kalsiyum karbonat: 1) Kireçtaşı, 2) Mermer, 3) Tebeşir, 4) Kalsiyum klorür, 
f) Diğer kalsiyum tuzları: 1) Ca. fosfat, 2) Ca. fluorür, 3) Ca. hipoklorit. 
20— Suların sertliği ve bu sertliğin giderilmesi (Okuma parçası), 
21— Alçıtaşı ve alcı: 
22— Magnezyum: 
a) Bulunuşu, 
b) Fiziksel ve kimyasal özellikleri, 
c) Magnezyumun alaşımları. 
Toprak Metalleri 
23 — Alüminyum ve bileşikleri: 
a) Alüminyumun bulunuşu, 
b) Elde edilmesi, 
c) Fiziksel ve kimyasal özellikleri, 


d) Kullanılışı, 


23 


e) Alaşımları, 
f) Termit, 
g) Alüminyum oksit, 
h) Alüminyum hidroksit ve alüminat. 
24 — Toprak eşya (Okuma parçası): 
a) Kil, 
b) Porselen ve fayans, 
c) Tuğla, kiremit, çanak, çömlek, 
d) Memleketimizdeki toprak eşya endüstrisi. 
25 — Çimento: 
a) Çimentonun yapılışı, 
b) Çimentonun nevlleri, 
c) Çimento, harç ve beton, 
d) Memleketimizdeki çimento endüstrisi, (Okuma parçası). 
26 — Demir: 
a) Bulunuşu ve filizleri, Divriği demir filizi, 
b) Elde edilmesi ve yüksek fırın, 
c) Sümerbank Demir ve Çelik Endüstrisi, (Okuma parçası), 
d) Pik demiri: 1) Gri pik, 2) Beyaz pik, 
e) Çelik, elde edilmesi: 1) Siemens Martin çeliği, 2) Bessemer çeliği, 3)Thomas 
çeliği, 4) Elektro çeliği, 
f) Alaşımlı çelikler: 1) Manganez çeliği, 2) Krom çeliği, 3) Molibden çeliği, 
g) Vanadyum çeliği, 5) Silisyum çeliği, 
h) Demir ve çeliğin hayatta ve endüstrideki önemi, (Okuma parçası), 
27 — Demir bileşikleri: 
a) Demir oksitleri, 
b) Demir sülfat, 
c) Demir klorür, 
d) Demir bileşiklerinde yükseltgenme (oksitleme) ve indirgeme. 
28 — Bakır ve bileşikleri: 
a) Bulunuşu, 


b) Elde edilmesi, Etibank"n Bakır İşletmeleri, (Okuma parçası), 
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c) Bakırın özellikleri, 
d) Alaşımları: 1) Bronzlar, 2) Pirinçler, 
e) Bakırın kullanılışı, 
f) Bakırın bileşikleri: 1) Bakırın oksit ve hidroksitleri, 3) Bakır sülfat. 
29 — Çinko ve bileşikleri: 
a) Çinkonun bulunuşu ve elde edilmesi, 
b) Fiziksel ve kimyasal özellikleri ve alaşımları, 
c) Çinko oksit ve çinko hidroksit, 
d) Çinkonun kullanılışı. 
30 — Kurşun ve bileşikleri: 
a) Bulunuşu ve elde edilmeli, 
b) Fiziksel ve kimyasal özellikleri, 
c) Kullanılırı, 
d) Oksitleri, 
e) Bileşikleri: 1) Kurşun sülfat, 2) Kurşun nitrat, 3) Kurşun asetat, 4) Bazik kurşun 
karbonat (üstübeç), 5) Kurşun sülfür. 
31 — Diğer metaller: 
Arsenik antimon, bizmut, nikel, kobalt, manganez, krom, kalay, civa, gümüş,(fotoğrafın 
esası), altın ve platin metallerinin özelikleri ve kullanılışları. 


32 — Elementlerin devri (Periyodik) sistemi ve radyoaktivite hakkında kısa BİLGİ 


3.3. 1986-1987 Ders Yılı Başından İtibaren Uygulanan Lise Kimya-II Müfredat 


Programı 


Müfredat programına ait karar: 

Karar sayısı: 173 

Karar tarihi: 11.09.1985 

Fen derslerinde klasik-modern program farkını ortadan kaldırmak için yeniden 
düzenlenen “lise haftalık ders dağıtım çizelgesi” dikkate alınarak hazırlanan fizik, 
kimya, biyolofi öğretim programlarının bağlı örneklerine göre incelenip onaylanmak, 


1985-1986 öğretim yılında birinci sınıflardan başlamak suretiyle kademeli olarak 
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uygulamaya konulmak, uygulama sonuçları doğrultusunda değerlendirilip geliştirilmek 
üzere Eğitim ve Öğretim Yüksek Kuruluna sunulması hususunun Makamın tasvibine 
arzı kararlaştı. 

1.Kimyasal Reaksiyonların Hızları 
1.1.Reaksiyon hızı 

1.2.Reaksiyon hızına etki eden faktörler 
1.3.Çarpışma teorisi 

1.4.Reaksiyon mekanizması 

1.5.Potansiyel eneryi diyagramları 
2.Kimyasal Reaksiyonlarda Denge 
2.1.Fiziksel denge 

2.2.Kimyasal denge 

2.3.Dengenin nitel görünümü 
2.4.Dengenin nicel görünümü 
2.5.Dengeye etki eden faktörler 

2.6.Denge sabitine etki eden faktörler 
3.Çözünürlük Dengeleri 

3.TÇözünürlük 

3.2.Zayıf elektrolitler ve çökelme 
3.3.Çözünürlüğe etki eden faktörler 
3.4.Çözünürlük dengesi 

4.Asitler ve Bazlar 

4.1.Asit ve baz kavramı 

4.2.Asit ve bazların kuvveti 

4.3.Asit ve bazların genel özellikleri 
4.4.Suyun iyonlaşması ve ph kavramı 
4.5.Akılcılığın sorumlulukla olan ilişkisi 
5.Yükseltgenme İndirgenme Reaksiyonları 
5.1.Elektron alışverişi ve reaksiyonların tahmini 
5.2.Elektrokimyasal piller 

5.3.Standart pil gerilimi 


5.4.Kimyasal denklemlerin denkleştirilmesi 
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5.5.Elektroliz 

6.Periyodik Cetvelin Üçüncü Sıra Elementleri 
6.1.Elementlerin fiziksel özellikleri 

6.2.Yükseltgen ve indirgen elementler 

6.3.Oksitlerin ve hidroksitlerin asit ve baz özellikleri 
6.4.Üçüncü sıra elementlerinin tabiatta bulunuşu ve elde edilişi 
7.Periyodik Cetvelin İkinci Sütunu 

7.1.Elektron düzenleri 

7.2.Fiziksel özelliklerde eyilimleri 

7.3. Kimyasal özelliklerde eyilimleri 
7.4.Bulunuşları ve elde edilişleri(Ca Ca(OH)2 ) 
S.Dördüncü Sıra Geçiş Elementleri 

8.1.Geçiş elementlerinin tanımlanması 
6.2.Reaksiyon verme eyilimleri 
8.3.Kompleksiyonlar 


8.4.Geçiş elementlerinin özellikleri 


3.4. 1991-1992 Ders Yılı Başından İtibaren Uygulanan Lise Kimya-II Müfredat 


Programı 


Müfredat programına ait karar: 

Karar sayısı: 127 

Karar tarihi: 01.05.1992 

“Ders Geçme ve Kredi Sistemi”ni” uygulayan orta dereceli okulların lise seçmeli 
dersler grubu arasında yer alan Kimya 1,2,3 dersi öğretim programlarının denenip 
geliştirilmek ve 1991—1992 öğretim yılından itibaren uygulanmak üzere, bağlı 
örneklerine göre kabulü hususunun Bakary a arzı kararlaştırıldı. 
1. Bölüm: Maddenin Gaz Hali 
1.1. Bir Mol Gazın Kapladığı Hacim 
1.2. Kinetik Teori 
1. 3. Yayılma Hızı 
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1. 4. Gaz Basıncı ve Ölçülmesi 

1.5.Gazın Hacminin Sıcaklığa Bağlılığı 

1.6. Kinetik Teori ve Avogadro Hipotezi 

1.7. İdeal Gaz Denklemi 

2. Bölüm: Kimyasal Reaksiyonlar 

2.1. Fiziksel ve Kimyasal Değişme 

2.2. Kimyasal Tepkimelerin Denklemleri 
2.3. Kimyasal Hesaplamalar 

3. Bölüm: Maddenin Yoğun Fazları (Sıvılar-Katılar) 
3.1. Erime. Erime lsısı 

3.2. Buharlaşma. Buharlaşma lsısı 

3.3. Buhar Basıncı ve Kaynama Noktası 

3.4. Çözeltiler 

3.5. Çözeltilerin Özellikleri 

3.6. Çözeltilerin Derişimleri 

3.7. Çözeltilerin Bileşenlerine Ayrılması 

3.8. Maddenin Elektriksel Tabiatı ve İyon Denklemleri 
4. Bölüm: Radyoaktivite 

4.1. Atom Çekirdeğinin Yapısı 

4.2. Radyoaktif Bozunumlar 

4.3. Bozunma çeşitleri 

4.4. Tabii ve Suni Radyoaktiflik 

4.5. Radyoaktif Bozunma Hızı 

4.6. Çekirdek Reaksiyonları 

5. Bölüm: Kimyasal Reaksiyonlar ve Enerfi (Termokimya) 
5.1. Kimyasal Reaksiyonlar ve Enerii 

5.2. Bağların Kırılması ve Oluşma İsiları., 
5.3. Ekzotermik ve Endotermik Reaksiyonlar 
5.4. Reaksiyonların oluşma İsıları 

5.5. Reaksiyonların Yanma İsıları 

5.6. Reaksiyon Isılarının Toplanabilirliği 


6. Bölüm: Kimyasal Reaksiyonların Hızları 
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6.1. Kimyasal Reaksiyonlar 
6.2. Reaksiyon Hızı ve Ölçülmesi 
6.3. Çarpışma Teorisi 
6.4. Aktifleşme Eneriisi 
6.5. Potansiyel Enerii Diyagramları 
6.6. Reaksiyon Isısı 
6.7. Reaksiyon Mekanizması, Hız Denklemleri ve Dereceleri 
6.8. Reaksiyon Hızına Etki Eden Faktörler 
a) Madde Cinsinin Etkisi 
b) Konsantrasyon Etkisi 
c) Sıcaklığın Etkisi 
d) Temas Yüzeyinin Etkisi 
e) Katalizörün Etkisi 
7. Bölüm: Kimyasal Reaksiyonlarda Denge 
7.1. Fiziksel Denge 
7.2. Kimyasal Denge 
a) Homofen Denge 
b) Heteroyen Denge 
7.3. Denge Bağıntısı ve Denge Sabiti 
7.4. Dengenin Nicel Görünümü 
7.5. Dengenin Nitel Görünümü 
7.6. Dengeye Etki Eden Faktörler (Le Chatelter Prensibi) 
a) Konsantrasyonun Etkisi 
b) Basınç veya Hacim Etkisi 
c) Sıcaklığın Etkisi 
d) Katalizörün Etkisi 
7.7. Denge Sabitine Etki Eden Faktörler 
a) Sıcaklık 
b) Katsayıların Değişimi 
S. Bölüm: Çözünürlük Dengeleri 
8.1. Çözünme Olayı 
8.2. Sıvı-Katı Çözeltileri 
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68.3. Sıvı-Sıvı Çözeltileri 
8.4. Sıvı-Gaz Çözeltileri 
8.5. Çözünme Olayında Düzensizlik Faktörü 
8.6. Sulu Çözeltileri 
a) Elektrolit Olmayan Çözeltiler 
b) Elektrolit Çözeltiler 
8.7. Çözünürlük ve Çözünürlük Dengesine Etki Eden Faktörler 
a) Çözücünün Türü 
b) Sıcaklığın Etkisi 
c) Orta İyon Etkisi 
d) Yabancı Maddelerin Etkisi 
8.8. Çözelti Oluşumu ve Çözünürlük Tipleri 
8.9. Seçimli Çöktürme 
9. Bölüm: Asitler ve Bazlar 
9.1. Asit ve Baz Kavramı 
9.2. Metal ve Ametal Oksitlerin Bazlık ve Asitlikleri 
9.3. Asit ve Bazların Genel Özellikleri 
9.4. Asit ve Bazların Değerliği 
9.5. Suyun İyonlaşması pH ve pOH 
9.6. Asit ve Bazların Kuvveti 
9.7. Zayıf Asit ve Baz Dengeleri 
9.8. Asit-Baz Titrasyonları Nütralleşme 
9.9. Hidroliz ve Tampon Çözeltiler 
9.10. Anfoterlik 


3.5. 2005-2006 Ders Yılı Başından İtibaren Uygulanan Lise Kimya-II Müfredat 


Programı 


Müfredat programına ait karar: 
Karar sayısı: 193 
Karar tarihi: 14.07.2005 
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KİMYA dersindeş Talim ve Terbiye Kurulunun 01/05/1992 tarih ve 127 sayılı 
Kararı ile kabul edilen Lise Kimya (1-—2—3) dersi öğretim programından, aşağıdaki 
bölümler uygulanır. 

1. Bolüm: Maddenin Gaz Hali 

1.1. Bir Mol Gazın Kapladığı Hacim 

1.2. Kinetik Teori 

1. 3. Yayılma Hızı 

1. 4. Gaz Basıncı ve Ölçülmesi 
1.5.Gazın Hacminin Sıcaklığa Bağlılığı 
1.6. Kinetik Teori ve Avogadro Hipotezi 
1.7. İdeal Gaz Denklemi 

2. Bölüm: Kimyasal Reaksiyonlar 

2.1. Fiziksel ve Kimyasal Değişme 

2.2. Kimyasal Tepkimelerin Denklemleri 
2.3. Kimyasal Hesaplamalar 

3. Bölüm: Maddenin Yoğun Fazları (Sıvılar-Katılar) 
3.1. Erime. Erime lsısı 

3.2. Buharlaşma. Buharlaşma lsısı 

3.3. Buhar Basıncı ve Kaynama Noktası 
3.4. Çözeltiler 

3.5. Çözeltilerin Özellikleri 

3.6. Çözeltilerin Derişimleri 

3.7. Çözeltilerin Bileşenlerine Ayrılması 
3.8. Maddenin Elektriksel Tabiatı ve İyon Denklemleri 
4. Bölüm: Radyoaktivite 

4.1. Atom Çekirdeğinin Yapısı 

4.2. Radyoaktif Bozunumlar 

4.3. Bozunma çeşitleri 

4.4. Tabii ve Suni Radyoaktiflik 

4.5. Radyoaktif Bozunma Hızı 

4.6. Çekirdek Reaksiyonları 


5. Bölüm: Kimyasal Reaksiyonlar ve Enerfi (Termokimya) 
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5.1. Kimyasal Reaksiyonlar ve Enerii 

5.2. Bağların Kırılması ve Oluşma İsiları., 
5.3. Ekzotermik ve Endotermik Reaksiyonlar 
5.4. Reaksiyonların oluşma İsıları 

5.5. Reaksiyonların Yanma İsıları 


5.6. Reaksiyon Isılarının Toplanabilirliği 


3.6. 2009-2010 Ders Yılı Başından İtibaren Uygulanan Lise Kimya-lII Müfredat 


Programı 


Karar Sayısı: 136 

Karar Tarihi: 03/06/2008 

Konu: Ortaöğretim 10. Sınıf Kimya Dersi Öğretim Programı 

Başkanlığımız, Kimya Dersi Öğretim Programlarını Hazırlama ve Geliştirme 

Komisyonunca hazırlanarak Kurulumuzda görüşülen Ortaöğretim 10. Sınıf Kimya Dersi 

Öğretim Programının 2009-2010 Öğretim Yılından itibaren uygulanmak üzere ekli 

örneğine göre kabulü, Söz konusu programa göre: 

1. Ders kitabı ve öğretmen kılavuz kitabı hazırlanması, 

2. Hazırlanan baskıya hazır nüshaların incelenmek üzere Başkanlığa ilk başvuruların 
31/12/2008 tarihinde yapılması ve bunlardan 15/04/2009 Çarşamba günü mesai 
bitimine kadar Kurulca ders kitabı olarak kabul edilenlerin duyurusunun 2009 
yılının Mayıs ayında yayımlanacak Tebliğler Dergisinde yapılması, Kurulumuzun 
01/05/1992 tarih ve 127 sayılı Kararı ile kabul edilen Lise Kimya 1, 2 ve 3 Dersi 
Öğretim Programının Ağustos 2005 tarihli 2575 sayılı Tebliğler Dergisinde 
yayımlanan 10 uncu sınıfa ait kısmının 2009-2010 Öğretim Yılından itibaren 
uygulamadan kaldırılması kararlaştırıldı. 

1. Ünite: Atomun Yapısı 


Önerilen Süre: 16 Saat 


A. Ünitenin Amacı 
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Öğrenciler, ilköğretim Fen ve Teknolofi ile 9.sınıf Kimya derslerinde atomun varlığı 
fikrini ve atom altı parçacıkları öğrendiler. Bu ünitede, elektronun keşfinden itibaren 
atomun yapısını açıklamaya yönelik modeller, tarihsel gelişimine uygun olarak 
verilmiştir. Ayrıca maddenin elektrikle etkileşmesinin atom altı parçacıkların varlığı ile 
ilişkilendirilmesi, kütle, mol sayısı, bağıl atom kütlesi kavramlarına da vurgu yapılarak 


öğrencilerden bu kavramları içeren problemler çözmeleri beklenmektedir. 


B. Ünitede Önerilen Konu Başlıkları 

1. Atom ve Elektrik 

2. Atom Modellerinin Tarihsel Gelişimi 
3. Kuantum Mekaniğinin Gelişimi 

4. Atomun Kuantum Modeli 


5. Bağıl Atom Kütlesi Yaklaşımı ve Mol Kavramı 


C. Ünitenin Kavram Listesi 
ə Hlektroliz 
ə PFaraday elektroliz kanunları 
ə Hlektron 
e Hlektromanyetik ışın 
e Frekans 
e Dalga boyu 
e Dalga sayısı 
e Genlik 
ə Spektrum 
e Hıdroyen atom spektrumu 
ə Işın absorpsiyonu 
ə Işin emisyonu 
e Kuantum hipotezi 
ə Kuantum sayısı 
e Orbital 
e Bağıl atom kütlesi 


ə Atom kütlesi 
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e Kütle spektrometresi 
e Avogadro sayısı 

ə İzotop 

e Mol 

e Mol kütlesi 


2. Ünite: Periyodik Sistem 


Önerilen Süre: 12 Saat 


A. Ünitenin Amacı 

Öğrenciler, ilköğretim Fen ve Teknolofi derslerinde element kavramına, elementleri 
periyodik tabloda sınıflandırmanın sağladığı kolaylıklar bağlamında periyodik sistem 
fikrine giriş yaptılar. Bu ünitede öğrencilerden, elementlerin özelliklerinin belirli bir 
sistematiğe göre düzenlendiğini ve modern periyodik tablonun gelişim sürecini 
öğrenmeleri beklenmektedir. Aynı zamanda, periyodik değişim ile elementlerin 
özelliklerinin nasıl değiştiğini öğrenecekler ve elementleri s, p, d ve f bloğu olarak 4 


gruba tasnif ederek elementlerin grup özelliklerini irdeleyeceklerdir. 


B. Ünitede Önerilen Konu Başlıkları 
1. Periyodik Sistemin Tarihçesi 
2. Özelliklerde Periyodik Değişim 


3. Elementlerin Özellikleri 


C. Ünitenin Kavram Listesi 
e Triadlar kuralı 
e Oktav kuralı 
e Periyodik sistem 
e Ana grup elementleri 
e Atom çapı 
ə İyonlaşma eneriisi 
e Hlektron ilgisi 
e Hlektronegatiflik 
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ə Oksit bileşikleri 

ə Hidroksit bileşikleri 

ə Alkali metaller 

e Toprak alkali metaller 
e Geçiş elementleri 

ə Metalik özellik 

ə Anetalik özellik 

e Halofenler 


ə Asal gazlar 


3. Ünite: Kimyasal Türler Arası Etkileşimler 


Önerilen Süre: 12 Saat 


A. Ünitenin Amacı 

Öğrenciler, ilköğretim Fen ve Teknolofi ile 9. sınıf Kimya derslerinde, iyonik, 
kovalent bağ ve polarlık kavramlarını öğrendiler. Bu ünitede öğrencilerden, iyon, atom 
ve moleküller arası etkileşimlerin sonuçlarını tartışmaları, bu etkileşimlerden doğan bağ 
tiplerini, farklı tipteki bağların madde özelliklerini belirlemedeki rolünü sezmeleri 
beklenmektedir. Güçlü etkileşimlerin kimyasal reaksiyonla sonuçlandığı ve yeni 
kimyasal türlerin meydana geldiği, bununla birlikte, kimyasal türler arasındaki her 
etkileşimin kimyasal tepkimeye yol açmayacağını sadece maddenin fiziksel hal 


değişimleriyle sonuçlanan süreçler oluşturabileceğini fark etmeleri beklenmektedir. 


B. Ünitede Önerilen Konu Başlıkları 
1. Kimyasal Türler ve Etkileşimleri 
2. Güçlü Etkileşimler 

3. Zayıf Etkileşimler 


C. Ünitenin Kavram Listesi 
e Kimyasal tür 
e Hlektrostatik çekim 


e Bağ ener/isi 
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ə İyonik bağ 

ə Orbital örtüşmesi 

e Kovalent bağ 

e Koordinasyon bağı 
e Polarlık 

e Dipol moment 

e Metalik bağ 

e Van der VValls bağı 
e Dipol-dipol bağı 

ə İyon-dipol bağı 

ə İndüklenmiş dipol 
e Hıdroyen bağı 


4. Ünite: Maddenin HaAlleri 


Önerilen Süre: 18 Saat 


A. Ünitenin Amacı 
Öğrenciler, ilköğretim Fen ve Teknoloii derslerinde gazların taneciklerden oluştuğunu 
ve yayılma özelliğinin olduğunu öğrendiler. Bu ünitede öğrencilerden gazları nitelemek 
için gerekli büyüklükleri, gaz davranışını açıklamada kullanılan kinetik teorinin temel 
varsayımlarını irdeleyerek gaz kanunlarını ve bu kanunlardan çıkan denklemleri 
kullanarak bir gazın basıncı, kütlesi, mol sayısı, hacmi, yoğunluğu ve sıcaklığı ile ilgili 
hesaplamalar yapmaları beklenmektedir. Ayrıca kısmi basınç ve kismi: hacim 
kavramlarını kullanarak gaz karışımları ile ilgili hesaplamalar yapılacaktır. Bunun yanı 
sıra bu ünitede gazların hangi hallerde ideallikten saptığı irdelenerek gazların sıvılaşma 
süreci gündelik hayattan uygulamalarla desteklenerek açıklanacaktır. Sıvı ve gaz fazları 
moleküller arası bağlar ve moleküllerin öteleme hareketleri temelinde karşılaştırılarak 
sıviların yüzey gerilimi ve viskozitesi irdelenerek adhezyon ve kohezyon sonucu ortaya 
çıkan olgular örnekler üzerinden açıklanacaktır. 

Grafikler üzerinde həl değişim olayları ile ısı alış- verişi ilişkilendirilecektir. 


Ayrıca denge buhar basıncı ve bağıl nem kavramları vurgulanacaktır. 


B. Ünitede Önerilen Konu Başlıkları 
1. Gazların Genel Özellikleri 

2. Gaz Kanunları 

3. Gaz Karışımları 

4. Gerçek Gazlar 

5. Sıvıların Özellikleri 

6. Hal değişimleri 

7. Amorf ve Kristal Katılar 


C. Ünitenin Kavram Listesi 
e Kinetik Teori 
e İdeal gaz 
e Gerçek gaz 
ə Mutlak sıcaklık 
e Standart koşul 
e Kısmi basınç 
e Kısmi hacim 
ə Difüzyon 
ə Gazların sıvılaştırılması 
e Yüzey gerilimi 
e Akışkanlık 
ə Viskozite 
e Adhezyon 
e Kohezyon 
e Kapilarite 
e Yüzey aktif madde 
e Denge buhar basıncı 
e Bağıl nem 
ə Amorf katı 
e Kristal katı 
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5. Ünite: Karışımlar 


Önerilen Süre: 14 Saat 


A. Ünitenin Amacı 

İlköğretim Fen ve Teknoloii derslerinde ve 9. sınıf Kimya dersinde, homofen karışım, 
heterofen karışım, çözücü, çözünen, çözelti, çözünürlük, çözünürlüğe etki eden faktörler 
gibi konular işlenmiştir. Bu ünitede, öğrencilerden, çözeltileri çözünen maddenin 
dağılmış taneciklerinin boyutu temelinde tanımlayarak çözünme olayını fiziksel 
etkileşim kuvvetleri ile ilişkilendirmeleri, derişim kavramını ve farklı derişim 
birimlerini birbirine dönüştürmeleri, çözeltilerin derişime bağlı (koligatif) özelliklerine 
günlük hayattan örnekler vererek irdelemeleri, heteroyen karışımları, karışan maddelerin 
fiziksel haüllerine ve dağılan ikincil maddenin tane boyutuna göre sınıflandırmaları, 
heteroyen karışımlarda faz ayrılmasını önlemek için alınan önlemlere ve faz ayrımını 


kolaylaştırıcı faktörlere örnekler vermeleri beklenmektedir. 


B. Ünitede Önerilen Konu Başlıkları 

1. Çözeltiler 

2. Derişim(Konsantrasyon) 

3. Çözeltilerin Derişime Bağlı ( Koligatif ) Özellikleri 


4. Heteroyen Karışımlar 


C. Ünitenin Kavram Listesi 
e Solvatasyon 
e Hıdratasyon 
e Polar çözücü 
e Apolar çözücü 
e Organik çözücü 


e Anorganik çözücü 


e Derişim 
ə Mol kesri 
ə Molarite 


ə Molalite 
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ə Ppm 

e Ppb 

e Koligatif özellik 

e HEbülyoskopi (Kaynama noktası yükselmesi) 
e Kriyoskopi (Donma noktası alçalması) 

e İdeal çözelti 

e İyon derişimi 

ə Molekül derişimi 

e Ozmotik basınç 


e Ters ozmoz 


3.7. 1958 Tarihli Lise Kimya II Ders Kitabı 


Yazar: İzzet Kemal Erksal. 
Karar: Maarif Vekğletince Liselere Ders Kitabı Olarak Kabul Edilmiştir 
Yer ve Tarih: İstanbul 1958 
Baskı sayısı: Belirtilmemiş. 
Yayınevi: İnkılip 
İçindekiler: 

1. Laboratuarda çalışma esasları 
2. Atomal ağırlıklar 
3. Atom numaraları 
4. Semboller cetveli 
5. Kükürt 
6. Karbon 
7. Karbonun oksitleri 
8. Karbonik asit 
9. Karbonatlar 
10. Karbürler 
11. Silisyum dioksit 
12. Camlar 
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13. Metaller 

14. Metallerin aktiflik sırası 
15. Alaşımlar 

16. Alkali metaller 

17. Sodyum ve bileşikleri 

18. Potasyum ve bileşikleri 
19. Toprak alkali metaller 
20. Kalsiyum ve bileşikleri 
21. Magnezyum ve alaşımları 
22. Toprak metalleri 

23. Alüminyum ve bileşikleri 
24. Toprak eşya 

25. Demir 

26. Bakır ve bileşikleri 

27. Çinko ve bileşikleri 

28. Kurşun ve bileşikleri 

29. Bizmut 

30. Krom 

31. Manganez 

32. Nikel 

33. Civa 

34. Gümüş 

35. Altın 

36. Platin 

37. Elementlerin periyodik sistemi 
38. Periyodik sistem cetveli 
39. Radyoaktiflik 


40. Terim ve yabancı kelimeler kılavuzu 


3.8. 1970 Tarihli Lise Kimya II Ders Kitabı 
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Yazarlar: Münevver Baç -Nurettin Baç. 
Karar: Milli Eğitim Bakanlığı Talim Ve Terbiye Kurulu Kararıyla Liselerin II 
Sınıflarında 
Fen Kolu Ders Kitabı Olarak Okutulması Kabul Edilmiştir. 
Yer ve Tarih: İstanbul 1970. 
Yayınevi: Remzi Kitabevi 
İçindekiler: 
1. Kükürt ve kükürt bileşikleri 
1.1.Kükürt bulunuşu elde edilişi 
1.2.Kükürdün genel özellikleri 
1.3.Hidrofen sülfür bulunuşu ve elde edilişi 
1.4.Özellikleri ve kullanılışı 
1.5.Sülfürik asit elde edilişi 
1.6.Özellikleri, sülfatlar, kullanılışı 
2.Yapay gübreler 
2.1.Bitki dokularında hangi elementler bulunur? 
2.2.Gübrenin önemi, çeşitleri 
3.Karbon 
3.1.Karbonun bulunuşu, önemi 
3.2.Karbonun allotropları 
3.3.Genel özellikleri 
3.4.Karbonmonoksit, meydana gelişi, elde edilmesi 
3.5.Genel özellikleri 
3.6.Karbondioksit, bulunuşu 
3.7.Elde edilişi 
3.8.Genel özellikleri 
3.9.Karbonik asit ve karbonatlar 
3.10.Tabiatta karbon dioksitin sürekli dolaşımı 
3.11.Karbon dioksit nerelerde kullanılır? 
3.12.Karbürler ve karbon sülfür 
4.Silisyum dioksit ve cam 


4.1.Silisyuma genel bakış 
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4.2.Silisyum dioksit 

4.3.Silikat asidi ve özellikleri 
4.4.Camın özellikleri ve bileşimi 
4.5.Cam elde edilmesi 

5.Elementlerin sınıflandırılması, periyodik sistem 
5.1.İlk periyodik sistem nasıl yapıldı? 
5.2.Modern periyodik sistem 
5.3.Periyodik sistemin faydası 
6.Metallere genel bakış 

6.1.Metaller ve ametaller 
6.2.Metallerin aktiflik sırası 
6.3.Metallerin tabiatta bulunuşu ve elde edilişi 
6.4.Alaşımlar 

7.Alkali metaller 

7.1.Alkali metallere genel bakış 
7.2.Sodyum, bulunuşu, elde edilişi 
7.3.Sodyumun özellikleri, kullanılışı 
7.4.Sodyum hidroksitin elde edilmesi 
7.5.Sodyum hidroksitin özellikleri ve kullanılışı 
7.6.Sodyum karbonatın elde edilişi 
7.7.Sodanın özellikleri ve kullanılışı 
7.8.Başka önemli sodyum bileşikleri 
7.9.Potasyum, genel bakış 
7.10.Potasyum hidroksit 
7.11.Potasyum karbonat 

8.Alkali toprak metalleri 

8.1.Genel bakış 

8.2.Kalsiyum, elde edilişi 
6.3.Kalsiyum bileşikleri 

8.4.Kalsiyum karbonat 

8.5.Diğer önemli kalsiyum bileşikleri 


8.6.Suların sertliği ve giderilmesi 


8.7.Magnezyum, genel bakış 
8.8.Magnezyum bileşikleri ve alaşımları 
9.Toprak metalleri 

9.1.Genel bakış 

9.2.Alüminyum, bulunuşu, elde edilişi 
9.3 Alüminotermi 

9.4.Alüminyumun kullanılışı ve alaşımları 
9.5.Bazı önemli alüminyum bileşikleri 
9.6.Seramikler ve özellikleri 
9.7.Seramik eşya nasıl yapılır? 
9.8.Yurdumuzda seramik endüstrisi 
9.9.Çimento, yapısı ve elde edilmesi 
9.10.Çimento harçları ve sertleşmesi 
9.11.Yurdumuzda çimento üretimi 
10.Demir ve çelik 

10.1.Demirin bulunuşu, filizleri 
10.2.Ham demir elde edilişi 
10.3.Yurdumuzda demir çelik fabrikaları 
10.4.Demir alaşımları 

10.5.Çelik elde edilmesi 

10.6.Çeliğin işlenmesi ve önemi 
10.7.Demirin özellikleri 

10.8.Demir bileşikleri 

11.Bakır 

11.1.Bakırın bulunuşu 

11.2.Bakırın elde edilişi 
11.3.Yurdumuzda bakır üretimi 
11.4.Bakırın özellikleri 

11.5.Bakırın önemi, alaşımları 
11.6.Önemli bakır bileşikleri 

12.Çinko ve civa 


12.1.Genel bakış 
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12.2.Çinko, bulunuşu, elde edilişi 
12.3.Çinkonun özellikleri 

12.4.Çinkonun kullanılışı ve alaşımları 
12.5.Önemli çinko bileşikleri 

12.6.Civa bulunuşu, elde edilişi 
12.7.Civanın özellikleri, kullanılışı, alaşımları 
12.8.Civa bileşikleri 

13.Kurşun ve kalay 

13.1.Genel bakış 

13.2.Kurşun, bulunuşu ve elde edilişi 
13.3.Kurşunun özellikleri ve kullanılışı, alaşımları 
13.4.Önemli kurşun bileşikleri 
13.5.Kalay, bulunuşu, elde edilişi 
13.6.Kalayın özellikleri, bileşikleri, kulanılışı 
14.Arsenik Antimon ve Bizmut 

14.1 Genel bakış 

14.2 Arsenik, bulunuşu, elde edilişi 

14.3 Arseniğin özellikleri, bileşikleri 
14.4 Antimon, bulunuşu, elde edilişi 
14.5 Antimonun özellikleri ve bileşenleri 
14.6 Bizmuta genel bakış 

15.Krom, Mangan, Kobalt, Nikel 

15.1 Genel bakış 

15.2 Kroma genel bakış 

15.3 Mangana genel bakış 

15.4 Kobalt 

15.5 Nikel 

16. Soy Metaller 

16.1 Genel bakış 

16.2 Gümüş, bulunuşu, elde edilişi 

16.3 Gümüş bileşikleri fotoğraf 

16.4 Altın, genel bakış 
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16.5 Platin, genel bakış 
17.Radyoaktiflik 

17.1 Radyoaktifliğe genel bakış 

17.2 Çekirdek reaksiyonları izotopluk 
17.3 Yapay radyoaktiflik 

Atom ağırlıkları cetveli 


Dizin 


3.9. 1990 Tarihli Lise Kimya II Ders Kitabı 


Yazarlar: Erden Aktan, Mehmet Dikeç, Ahmet Dinçer, Abdullah Ayhan, Yalçın 
Tarkan, A. Faik Çağıran, Mehmet Özdemir. 
Karar: Milli Eğitim Bakanlığı Talim ve Terbiye Kurulunun 29.12.1989 gün ve 
193 sayılı kararı ile ders kitabı olarak okutulma süresi bir yıl uzatılmış olup, Yayımlar 
Dairesi Başkanlığının 26.01.1990 gün ve 885 sayılı emirleri ile basılmıştır. 
Yer ve Tarih: İstanbul 1990 
Baskı sayısı: 50.000 
Yayınevi: Milli Eğitim Basımevi 
İçindekiler: 
1.Kimyasal Reaksiyonların Hızları 
1.1.Reaksiyon hızı 
1.2.Çarpışma teorisi 
1.3.Aktiflenme eneriisi 
1.4.Reaksiyon ısısı 
1.5.Potansiyel enerfi diyagramları 
1.6.Reaksiyon hızına etki eden faktörler 
1.7.Madde cinsinin etkisi 
1.8.Konsantrasyonun etkisi 
1.9.Sıcaklığın etkisi 
1.10.Temas yüzeyinin etkisi 


1.11.Katalizörün etkisi 
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1.12.Reaksiyon mekanizması ve hız denklemi 
2.Kimyasal Reaksiyonlarda Denge 
2.1.Fiziksel denge 

2.2.Kimyasal denge 

2.3.Dengeye etki eden faktörler 
2.4.Konsantrasyonun etkisi 
2.5.Sıcaklığın etkisi 

2.6.Basıncın etkisi 

2.7.Dengenin nitel görünümü 
2.8.Dengenin nicel görünümü 
2.9.Denge sabitine etkiyen faktörler 
3.Çözünürlük Dengeleri 
3.1.Çözünme 

3.2.Sıvı-Katı çözeltiler 
3.3.Sıvı-Sıvı çözeltiler 
3.A.Sıvı-Gaz çözeltiler 
3.5.Çözünürlük 

3.6.Çözünürlüğe etkiyen faktörler 
3.7.Sıcaklığın etkisi 
3.8.Çözücünün türü 

3.9.Sulu çözeltiler 

3.10.Elektrolit olmayan çözeltiler 
3.11.Elektrolit çözeltiler 
3.12.Çözünürlük dengesi 
3.13.Çökelti oluşumu 
3.14.Çözünürlük hesapları 
3.15.Sudaki çözünürlük 
3.16.Ortak iyon bulunduran çözeltilerde çözünürlük 
3.17.Seçimli çöktürme 

4.Asitler ve Bazlar 

4.1.Asit ve baz kavramı 


4.2.Asit ve bazların değerliği 
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4.3.Asit ve bazların kuvveti 

4.4.Asit ve bazların genel özellikleri 

4.5.Suyun iyonlaşması 

4.6.Sulu çözeltilerde pH ve pOH hesabı 

4.7.Asit- baz titrasyonları 

5.Yükseltgenme — İndirgenme Reaksiyonları 
5.1.Elektron alışverişi ve reaksiyonların önceden tahmini 
5.2.Yükseltgenme basamakları 

5.3.Yarı reaksiyon kavramı ve elektrokimyasal pil 
5.4.Yükseltgenme -—indirgenme reaksiyonlarının denkleştirilmesi 
5.5.Eletroliz 

6.Periyodik Cetvelin Üçüncü Sıra Elementleri 
6.1.Elementlerin fiziksel özellikleri 

6.2.Elementlerin kimyasal özellikleri 

6.3.Yükseltgen ve indirgen elementler 

6.4.Oksitlerinin ve hidroksitlerinin asit ve baz özellikleri 
6.5.Üçüncü sıra elementlerinin tabiatta bulunuşu ve elde edilişi 
7.Periyodik Cetvelin İkinci Sütunu(Toprak Alkaliler) 
7.1.Elektron yapıları 

7.2.Fiziksel özelliklerdeki eğilim 

7.3.Atom yarıçapları 

7.4.İyonlaşma eneriileri 

7.5.Metalik özellikler 

7.6.Kimyasal özelliklerdeki eğilim 

7.7.Yükseltgenme ve indirgenme 

7.8.Asit ve baz özellikleri 

7.9.Toprak alkali bileşiklerin sudaki çözünürlükleri 
7.10.Tabiatta bulunuşları ve elde edilişleri 

S.Dördüncü Sıra Geçiş Elementleri 

8.1.Geçiş elementlerinin tanımlanması 

8.2.Reaksiyon verme eğilimleri 


6.3.Kompleks iyonlar 
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8.4.Geçiş elementlerinin özellikleri 


3.10. 2002 Tarihli Lise Kimya II Ders Kitabı 


Yazarlar: Şinasi Varol, Murat Gürocak. 
Karar: Milli Eğitim Bakanlığı, Talim ve Terbiye Kurulunun 16.05.2002 Tarih ve 
163 sayılı kararı ile 2002-2003 öğretim yılından başlayarak 5 (beş) yıl süre ile tüm 
liseler için ders kitabı olarak kabul edilmiştir. 
Yer ve Tarih: Ankara 2002 
Baskı sayısı: Belirtilmemiş 
Yayınevi: Bilim ve Kültür Yayınları 
İçindekiler: 
1.Maddenin Gaz Hali 
1.1.Bir mol gazın kapladığı hacim 
1.2.Kinetik teori 
1.3.Yayılma hızı 
1.4.Gaz basıncı ve ölçülmesi 
1.5.Gazın hacminin sıcaklığa bağlılığı 
1.6.Kinetik teori ve avagadro hipotezi 
1.7.İdeal gaz denklemi 
2.Kimyasal Reaksiyonlar 
2.1.Fiziksel ve kimyasal değişme 
2.2.Kimyasal tepkimelerin denklemleri 
2.3.Kimyasal hesaplamalar 
3.Maddenin Yoğun Fazları(Sıvılar ve Katılar) 
3.1.Erime, erime ısısı 
3.2.Buharlaşma, buharlaşma ısısı 
3.3.Buhar basıncı ve kaynama noktası 
3.4.Çözeltiler 
3.5.Çözeltilerin derişimleri 


3.6.Çözeltilerin özellikleri 
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3.7.Çözeltilerin bileşenlerine ayrılması 
3.8.Maddenin elektriksel tabiatı ve iyon denklemleri 
4.Radyoaktivite 

4.1.Atom çekirdeğinin yapısı 
4.2.Radyoaktif bozunmalar 

4.3.Bozunma çeşitleri 

4.4/Tabil ve sun”i radyoaktiflik 
4.5.Radyoaktif bozunma hızı 

4.6.Çekirdek reaksiyonları 

5.Kimyasal Reaksiyonlar ve Enerfi (Termokimya) 
5.1.Kimyasal reaksiyonlar ve ener/i 
5.2.Egzotermik ve endotermik reaksiyonlar 
5.3.Bağların kırılması ve oluşma ssıları 
5.4.Reaksiyonların oluşma ssıları 
5.5.Reaksiyonların yanma ısıları 
5.6.Reaksiyon ısılarının toplanabilirliği 
6.Kimyasal Reaksiyonların Hızları 
6.1.Kimyasal reaksiyonlar 

6.2.Reaksiyon hızı ve ölçülmesi 
6.3.Çarpışma teorisi 

6.4.Aktiflenme eneri/isi 

6.5.Potansiyel enerfi diyagramları 
6.6.Reaksiyon ısısı 

6.7.Reaksiyon mekanizması ve hızın denklemi, dereceleri 
6.8.Reaksiyon hızına etki eden faktörler 
6.9.Madde cinsinin etkisi 
6.10.Konsantrasyon etkisi 

6.11.Sıcaklığın etkisi 

6.12.Temas yüzeyinin etkisi 
6.13.Katalizörün etkisi 

7.Kimyasal Reaksiyonlarda Denge 
7.1.Fiziksel denge 
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7.2.Kimyasal denge 

7.3.Homofen denge 

7.4.Heteroyen denge 

7.5.Denge bağıntısı ve denge sabiti 
7.6.Dengenin nicel görünümü 
7.7.Dengenin nitel görünümü 
7.8.Dengeye etki eden faktörler(Le Chatelier Prensibi) 
7.9.Konsantrasyonun etkisi 

7.10.Basınç veya hacım etkisi 
7.11.Sıcaklığın etkisi 

7.12.Katalizörün etkisi 

7.13.Denge sabitine etki eden faktörler 
7.14.Sıcaklık 

7.15.Katsayıların değişimi 

S.Çözünürlük Dengeleri 

8.1.Çözünme olayı 

8.2.Sıvı-Katı çözeltiler 

8.3.Sıvı-Sıvı çözeltier 

8.4.Sıvı-Gaz çözeltiler 

8.5.Çözünme olayında düzensizlik faktörü 
8.6.Sulu çözeltiler 

8.7.Elektrolit olmayan çözeltiler 
8.8.Elektrolit çözeltiler 

8.9.Çözünürlük ve çözünürlük dengesine etki eden faktörler 
8.10.Çözücünün türü 

8.11.Sıcaklığın etkisi 

8.12.Ortak iyon etkisi 

8.13.Yabancı maddelerin etkisi 
8.14.Çökelti oluşumu ve çözünürlük tipleri 
8.15.Seçimli çöktürme 

9.Asitler Ve Bazlar 


9.1.Asit ve baz kavramı 
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9.2.Metal ve ametal oksitlerinin bazlık ve asitlikleri 
9.3.Asit ve bazların genel özellikleri 

9.4.Asit ve bazların değerliği 

9.5.Suyun iyonlaşması, pH ve POH 

9.6.Asit ve bazların kuvveti 

9.7.Zayıf asit ve baz dengeleri 

9.8.Asit-baz titrasyonları, nötrleşme 

9.9 Hidroliz ve tampon çözeltiler 


9.10.Amfoterlik 


3.11. 2008 Tarihli Lise Kimya H Ders Kitabı 


Yazarlar: M. Faruk Dursun, Güler Kızıldağ 

Karar: Milli Eğitim Bakanlığı, Talim ve Terbiye Kurulunun 18.07.2005 gün ve 
285 sayılı kararı ile ders kitabı olarak kabul edilmiştir. 

Yer ve Tarih: Ankara 2008 

Baskı sayısı: 127.000. 

Yayınevi: impress 

İçindekiler: 

1.Kimyasal reaksiyonlar 

1.1.Fiziksel ve kimyasal değişme 

1.2.Kimyasal tepkimelerin denklemleri 

1.3.Kimyasal hesaplamalar 

2.Maddenin gaz hali 

2.1.Bir mol gazın kapladığı hacim 

2.2.Kinetik teori 

2.3.Yayılma hızı 

2.4.Gaz basıncı ve ölçülmesi 

2.5.Gazın hacminin sıcaklığa bağlılığı 

2.6.Kinetik teori ve avagadro hipotezi 


2.7.İdeal gaz denklemi 
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3.Maddenin yoğun fazları(sıvılar katılar) 
3.1.Erime, erime ısısı 

3.2.Buharlaşma, buharlaşma ısısı 
3.3.Buhar basıncı ve kaynama noktası 
3.AÇözeltiler 

3.5.Çözeltilerin özellikleri 

3.6.Çözeltilerin derişimleri 

3.7.Çözeltilerin bileşenlerine ayrılması 
3.8.Maddenin elektriksel tabiatı ve iyon denklemi 
4.Radyoaktivite 

4.1.Atom çekirdeğinin yapısı 
4.2.Radyoaktif bozunmalar 

4.3.Bozunma çeşitleri 

4.4.Tabil ve suni radyoaktiflik 
4.5.Radyoaktif bozunma hızı 

4.6.Çekirdek reaksiyonları 

5.Kimyasal reaksiyonlar ve ener/i(Termokimya) 
5.1.Kimyasal reaksiyonlar ve ener/i 
5.2.Bağların kırılması ve oluşma ssıları 
5.3.Egzotermik ve endotermik reaksiyonlar 
5.4.Reaksiyonların oluşma ssıları 
5.5.Reaksiyonların yanma ısıları 


5.6.Reaksiyonların toplanabilirliği 


3.12. 2010 Tarihli Lise Kimya H Ders Kitabı 


Yazarlar: Mehmet Faruk Dursun, İbrahim Gülbay, Serpil Çetin, Ümit Tek, Filiz 
Fatma Özkoç, Mehtap Güntüut. 

Karar: Milli Eğitim Bakanlığı, Talim ve Terbiye Kurulunun 15.04.2009 gün ve 
42 sayılı kararı ile ders kitabı olarak kabul edilmiştir 

Yer ve Tarih: İstanbul 2010 
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Baskı sayısı: 440.000 

Yayınevi: Devlet Kitapları 

İçindekiler: 

1.Ünite: Atomun Yapısı 

1.Atom ve Elektrik 

1.1.Elektriklenme deneyimlerinden atoma 

1.2.Faraday”ın elektroliz deneyleri ve atom altı parçacıkları 
1.3.Elektronun keşfinin tarihsel gelişimi 

1.4.Elektronun kütlesinin ve yükünün bulunması 
1.5.Atomda elektronun yükü ile pozitif yükler arasındaki ilişki 
1.6.Atomun proton sayılarının deneysel olarak belirlenmesi 
2.Atom Modellerinin Tarihsel Gelişimi 

2.1.Rutherford atom modeli 

2.2.Elektromanyetik ışınların dalga modeliyle açıklanması 
2.3.Işığın ikili doğası 

2.4.Atom spektrumları 

2.5.Bohr atom modeli ve varsayımları 

3.Kuantum(Dalga) Mekaniğinin Tarihsel Gelişimi 
3.1.Atom altı parçacıkların dalga özelliği 

3.2.Heisenberg belirsizlik ilkesi 

4.Atomun Kuantum Modeli 

4.1.Atomun kuantum modeli 

4.2.Kuantum sayıları 

4.3.Orbital çeşitleri 

4.4.Atomların elektron dizilişleri 

5.Bağıl Atom Kütlesi ve Mol Kavramı 

5.1.Bağıl atom kütlelerinin tarihsel gelişimi 

5.2.Mol kavramı 


5.3.İzotop kütleleri ve bağıl atom kütlesi 


2.Ünite: Periyodik Sistem 


1.Periyodik Sistemin Tarihçesi 
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1.1.Periyodik sistemin tarihçesi 

1.2.Moseley ve modern periyodik yasa 

1.3.Modern periyodik sistem 

1.4.s ve p blok elementleri ile yaygın kullanılan elementler 
2.Periyodik Özelliklerin Değişimi 

2.1.Atomların büyüklüğü ve atom yarıçapı 

2.2.İyonlaşma eneriisi 

2.3.Elektron ilgisi 

2.4.Elektronegatiflik 

2.5.Periyodik sistemde metalik ve ametalik özelliklerin değişimi 
2.6.Periyodik sistemde elementlerin asitlik bazlık özelliklerinin değişimi 
3.Elementlerin Özellikleri 

3.1.Bloklar ve özellikleri 

3.2.s bloğu elementleri 

3.3.p bloğu elementleri 

3.4.d bloğu elementleri(Geçiş elementleri) 

3.5.Bazı geçiş metallerinin kullanım alanları 

3.6.f bloğu elementleri 

3.7.Elementlerin periyodik sistemdeki yerinin belirlenmesi 
3.Ünite: Kimyasal Türler Arası Etkileşimler 

1.Kimyasal Türler Ve Etkileşimleri 

1.1.Kimyasal türler 

1.2.Kimyasal türler arasındakı etkileşimler 

1.3.Kimyasal bağların oluşum mekanizması 

1.4.Güçlü zayıf bağların oluşması ve kopması 

2.Güçlü Etkileşimler 

2.1.İyonik bağların sağlamlığı 

2.2.İyonik bağlı bileşiklerin özellikleri 

2.3.Kovalent bağların oluşumu ve orbital örtüşmesi 
2.4.Kimyasal bağların iyonik kovalent karakteri 
2.5.Kovalent bağların polarlığı 

2.6.Metalik bağın oluşumu 
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2.7.Metallerin fiziksel özelliklerinin metalik bağ ile açıklanması 
3.Zayıf Etkileşimler 

3.1.Kalıcı ve indüklenmiş dipoller(Vander vvaals bağları) 
3.2.Dipol dipol kuvvetleri 

3.3.Geçici dipoller arasındaki bağlar 

3.4.İyon kalıcı dipol ve iyon indüklenmiş dipol etkileşimleri 
3.5.Hidrofen bağı 

3.6.Hidrofyen bağının maddenin fiziksel özelliklerine etkisi 
3.7.Kimyasal türler arasındaki etkileşim tiplerinin belirlenmesi 
4.Ünite: Maddenin Halleri 

1.Gazların Genel Özellikleri 

1.1.Maddenin gaz hali 

1.2.Gazların sıkışma ve genleşme özelliği 

1.3.Gazların kinetik teorisi 

1.4.Gazlarda basınç, hacim, mol sayısı ve sıcaklık ilişkisi 
2.Gaz Kanunları 

2.1.Boyle-Mariotte kanunu 

2.2.Charles kanunu 

2.3.Avagadro kanunu 

2.4.İdeal gaz denklemi 

3.Gaz Karışımları 

3.1. Gaz karışımları 

3.2.Dalton”un kısmi basınçlar kanunu 

4.Gerçek Gazlar 

4.1.Gerçek gazlar 

4.2.İdeal gaz varsayımından sapmalar 

4.3 Moleküller arası bağlar ve gerçek gazların sıvılaşması 
4.4.1oule-Thomson olayı 

4.5.Gaz, buhar ve kritik sıcaklık 

5.Sıvılar ve Özellikleri 

5.1.Sıvılar ve özellikleri 


5.2.Sıvıların yüzey gerilimi 
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5.3.Adhezyon ve kohezyon kuvvetleri 
5.4.Yüzey gerilimine etki eden faktörler 
5.5.Viskozite 

6.Hal Değişimleri 

6.1.Maddenin halleri 

6.2.Hal değişim olayları ve ısı 

6.3.Suyun hal değişimi 

6.4.Hal değişimi 1le ilgili isi hesaplamaları 
6.5.Buhar basıncı 

6.6.Buharlaşma Hızını Etkileyen Faktörler 
7. Amorf ve Kristal Katılar 

7.1.Katılar 

5. Ünite: Karışımlar 

1. Çözücüler ve Çözeltiler 

1.1.Çözücüler ve çözeltiler 
1.2.Çözeltilerin özellikleri 

1.3.Sıvı çözeltilerde çözücü çözünen arasında ki etkileşim 
1.4.Çözünme entalpisi 

2.Çözeltişlerin Derişimi 

2.1. Çözeltiler 

2.2. Çözelti derişimleri 

3. Çözeltilerin Derişime Bağlı Özellikleri 
3.1. Çözeltilerin derişime bağlı özellikleri 
4.Heterofyen Karışımlar 

4.1. Heterofen karışımlar 

4.2.Koloitler 

Ölçme ve Değerlendirme 

Cevap Anahtarları 

Profe 

Proğe ve Sunu Değerlendirme Dereceleme Ölçeği 
Sözlük 


Dizin 


Kaynakça 
Periyodik Cetvel 
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4. BULGULAR 


1957den günümüze kadar uygulanan müfredatlar ve kullanılan altı kitap 


incelenmiş ve aşağıdaki bulgular elde edilmiştir. 


4.1. 1958 Tarihli Lise II Kimya Kitabı 


İzzet Kemal Erksal tarafından yazılan ve 1958 yılında inkrılap kitabevi tarafından 
çıkarılan lise II kimya ders kitabı 1957 müfredatı ile birebir uyumlu bir kitap. 171 
sayfadan oluşan kitap 23 bölüme ayrılmış, kitabın en başında “içindekiler” kısmı bir 
sayfa halinde verilmiştir. İçindekiler kısmından sonra “Laboratuarda çalışma esasları” 
adı altında deney yaparken uyulması gereken bazı önemli hususlar sıralanmıştır. Bu 
durum laboratuar çalışmalarında yaşanabilecek kazaların önlenebilmesi adına oldukça 
isabetli bir çalışma olmuştur. Bu kısımdan sonra “Atomal Ağırlıklar, Atom Numaraları 
ve Semboller Cetveli” adı altında periyodik cetveldeki elementlerin atom numaraları, 
atom ağırlıkları ve sembolleri bir tablo halinde verilmiştir. Kitapta hiçbir bilim 
adamının resmine yer verilmezken 105 tane şekil 10 tane de tablo kullanılmıştır. 12 tane 
okuma parçasının yer aldığı kitapta 66 tane araştırma ve inceleme sorusuna yer 
verilmiştir. Kitaptaki okuma parçalarının dönemin şartlarına uygun olarak hazırlandığı 
göze çarpmaktadır. Sanayileşme gayretlerinin arttığı o dönemde Keçiborlu Kükürt 
İşletmesi, Karabük Sülfürik Asit Fabrikası, Memleketimizdeki çimento endüstrisi, 
Etibank”ın bakır işletmeleri gibi okuma parçalarına yer verilmiştir. Bu bakış açısı, 
kitabın kendi dönemine uygunluğu bakımından iyi bir çalışma olduğunu 
göstermektedir. Kitabın en dikkat çeken yanlarından biri deney sayısının fazlalığıdır. 
Her bölümde konu ile ilgili genel bilgiler verildikten sonra deneyler verilmiştir. Kitapta 
toplam 124 deney bulunmaktadır. Ancak deneylerin tamamına yakını aşağıda verilen 
örneklerde de görüleceği gibi çok kısa bilgilerden oluşan reaksiyonlar şeklinde 


verilmiştir. 


Örnek 1: Deney: Kırmızı demir oksit kükürt ile uygun oranda karıştırılır ve ergitilirse 


kükürt dioksit gazı çıkar. 
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Örnek 2: Deney: Kurşun oksit ve kükürt karıştırılarak ısıtılırsa kurşun sülfür teşekkül ve 


kükürt dioksit gazı çıkar. 
Örnek 3: Deney: Kükürt kolaylıkla yanarak kükürt dioksit yapar. 


Deney sayısı oldukça fazla olmasına rağmen deneyle ilgili amaçlara, deneyde 
kullanılacak araç ve gereçlere, deney sırasında dikkat edilmesi gereken hususlara ve 
deneyle ilgili sorulara yer verilmemiştir. Bu durum kitaptaki laboratuar etkinliklerinin 


eksik yönleridir. 


Ayrıca bölüm sonlarında “Testler” başlığı altında “Aşağıdaki Terimlerin Ne 
Olduklarını Söyleyiniz” şeklinde konu ile ilgili önemli kavramlar sorulmuş, ancak 
soruların cevapları verilmemiştir. Kitapta çözümlü örneklerin bulunmaması ve kitap 
sonunda verilen soruların cevaplarının olmaması, ölçme ve değerlendirme bakımından 


eksiktir. 


Kaynakçanın bulunmadığı kitabın en sonunda “Terim Ve Yabancı Kelimeler 


Kılavuzu” başlığı altında 56 kavramın karşılığı verilmiştir. 


Kitapta zamanın Türkçesi kullanılmış ve uygun kelimeler seçilmiştir 
(mukayesezkarşılaştırma, , nevizcins, misalzörnek, muamelezFişleme vb). Kitaptaki 
yazı puntosunun küçüklüğü, şekillerdeki ifadelerin el yazısıyla yazılmış olması ve 
şekillerdeki yazıların çoğunun yerinden kaymış olması kitabın baskı ile ilgili 


eksiklikleri olarak gösterilebilir. 


Tamamen 1957 müfredatına göre hazırlanmış kitapta deneyler yoluyla kimyaya 
karşı merak uyandırılmaya çalışılmış verilen şekil ve okuma parçalarıyla da kimya ile 


günlük hayat arasındakı bağlar çok iyi bir şekilde ortaya konulmuştur. 


4.2. 1970 Tarihli Lise II Kimya Ders Kitabı 


Münevver Baç ve Nurettin Baç tarafından yazılan kitap 1970 yılında Remzi 


Kitapevi tarafından çıkarılmış, önsözün bulunmadığı kitapta İçindekiler 2 sayfa halinde 
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verilmiştir. İçindekiler”den sonra periyodik cetvele yer verilmiştir. 1957 müfredatına 
göre yazılan kitabın İzzet Kemal Erksal tarafından yazılan kitaptan konu içeriği olarak 
herhangi bir farkı bulunmamaktadır. Ancak bu kitapta Erksal”ın kitabına oranla daha 
fazla şekil kullanıldığı görülmektedir. 205 sayfa olan kitapta 139 şekil 28 tablo ve 6 
bilim adamının resmi verilmiştir. Bu kitabın Erksal”ın kitabından farkı ise daha az 
sayıda deney içermesidir. Erksal”ın kitabında 124 deneye yer verilirken bu kitapta 91 
deneye yer verilmiştir. Kitapta öğrenilenlerin günlük hayatla bağlantısını kurmak 


amacıyla 10 okuma parçasına yer verilmiştir. 


Kitapta her konunun başında “Ana çizgiler” adı altında konunun ana hatları 
verilmiş, öğrencinin konuya aşinalık kazanması hedeflenmiştir. Konular ana ve ara 
başlıklar şeklinde verilmiş şekil ve tablolarla pekiştirilmeye çalışılmıştır. Daha sonra 
deneylere yer verilerek öğrenilenlerin kalıcılığının sağlanması hedeflenmiştir. Konu 
sonunda “Öğrendiklerimizin özü” şeklinde konunun özeti verilmiştir. Bu yönü kitabın 
en iyi özelliklerinden biridir. ”Öğrendiklerimizin özü” kısmından sonra “Düşününüz, 
Araştırınız, Cevaplandırınız” başlığı altında konuyla ilgili sorulara yer verilmiştir. 
Konunun özetinden sonra öğrencilerin sorularla araştırmaya teşvik edilmesi ölçme ve 
değerlendirme bakımından oldukça isabetli olmuştur. Erksal”ın kitabında konu 
sonundaki soruların cevapları verilmezken bu kitapta konu sonundaki soruların bir 
kısminin” cevapları sorudan hemen: sonra parantez içerisinde verilmiştir. Bölüm 


sonlarında verilen toplam soru sayısı 222”dir. 


Kaynakça ve sözlüğün bulunmadığı kitabın en sonunda elementlerin atom 
ağırlıkları cetveli ve dizin (indeks) bulunmaktadır. 
Kitapta komple bir öğrenme hedeflenmiş ve bu hedef doğrultusunda sırasıyla, 
1) Konunun ana hatları 
2) Ana ve ara başlıklar halinde konuyla ilgili geniş bilgi 
3) Şekiller ve deneyler 
4) Konunun özeti 
5) Konuyla ilgili sorular 
6) Okuma parçaları 


verilmiştir. 
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Münevver Baç ve Nurettin Baç tarafından yazılan bu kitap müfredat programına 


tam uyumlu ve oldukça başarılı bir çalışmadır. 


4.3. 1990 Tarihli Lise TI Kimya Ders Kitabı 


Liseler İçin Kimya II (Fen Kolu) Kitabı 1990 yılında Milli Eğitim Basımevi 
tarafından çıkarılmıştır. 110 sayfalık ince bir kitap olmasına rağmen, kitabın 
hazırlanması aşamasında dört ayrı komisyon görev yapmıştır: 

1) Kitap yazma komisyonu: Erden Aktan, Mehmet Dikeç, Ahmet Dinçer, Abdullah 
Ayhan, Yalçın Tarkan, A.Faik Çağıran, Mehmet Özdemir. 

2) Kitap inceleme komisyonu: Mehmet Dikeç, Mehmet Özdemir, Abdullah Ayhan, 
Vefa Uysal, Celal Tiftik, Cengiz Avşar. 

3) Kitap düzeltme komisyonu: İsmail Demir, Gönül Özbay 

4) İnceleme geliştirme komisyonu: Celal Tiftik, Mübeccel Usseli, Müberra Yılmaz, 


Semra Erkman. 


$ Bölümden oluşan kitapta Önsöz bulunmamaktadır. İçindekiler kısmının 2,5 
sayfa olduğu kitapta hiçbir resim kullanılmamış ve çok az sayıda şekle yer verilmiştir. 
Kitapta sadece 14 şekil kullanılmış, konular ana ve ara başlıklar halinde verildikten 
sonra az sayıda çözümlü örnekle pekiştirilmeye çalışılmıştır. Kitapta çözümlü örneklere 
yer verilmesi öğrencilerin farklı çözüm yollarını görmesi adına olumlu bir çalışma 


olmuştur. 


Kitapta, 1958 ve 1970 tarihli kitaplarda yer almayan Kimyasal reaksiyonlarda 
hız, Kimyasal denge, Çözünürlük dengesi, Asitler ve Bazlar gibi konular yer almıştır. 
1958 ve 1970 tarihli kitaplar içerik yönünden birbirine çok benzemesine rağmen 1990 
tarihli kitap, oldukça farklı bir içeriğe sahiptir. Bu durum 1986 yılındaki müfredat 
değişiminden kaynaklanmaktadır. 


3. ve 8. Bölüm hariç her bölümün sonunda konu (ile ilgili deneylere yer 
verilmiştir. Deneyler 1) Gerekli araç ve gereçler 11)Çalışma yolu 1i1)Hesaplamalar ve 


sorular olmak üzere 3 bölüme ayrılmıştır. Kitapta toplam 6 deneye yer verilmiştir. 
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Deneylerin yukarıda belirtilen 3 kısım halinde verilmesi laboratuar etkinliklerinin 
olumlu tarafını teşkil etmektedir. Ancak oldukça az deneye yer verilmesi kitabın 


laboratuar etkinliklerine gereken önemi vermediğini göstermektedir. 


Hiçbir bilim adamının resminin bulunmadığı kitapta, bölüm sonlarında klasik 
sorulara yer verilmiştir. Ancak bu soruların cevapları ne soruların sonunda ne de kitabın 
arkasında verilmemiştir. Bu durum öğrencilerin konuyu ne kadar anladıklarının 


ölçülmesini oldukça zorlaştırmıştır. Bölüm sonlarındaki toplam soru sayısı 85 tir. 


Sadece “Akılcılığın Sorumlulukla Olan İlişkisi” adlı okuma parçasının yer aldığı 
kitapta çokta akıcı bir üslup kullanılmamıştır. Yazıların çok iç içe yazılmış olması ve 
şekillerin çok az olması öğrencinin sıkılmasına yol açabileceğinden kitap adına olumsuz 


bir özellik olarak göze çarpmaktadır. 


Kitabın sonunda, incelenen diğer kitaplara oranla oldukça geniş bir sözlüğe yer 
verilmiştir. 160 kelimeden oluşan 8 sayfalık sözlük öğrencilerin temel kimyasal 
kavramları öğrenebilmeleri açısından isabetli bir çalışma olmuştur. Kaynakça kısmının 
yer almadığı kitabın en sonunda “Elementlerin Atom Kütleleri” çizelgesine yer 
verilmiştir. Kitap, incelenen diğer kitaplardan farklı olarak Türkiye Haritasının 


bulunduğu bir sayfa ile sonlanmıştır. 


4.4. 2002 Tarihli Lise II Kimya Ders Kitabı 


Şinasi Varol ve Murat Gürocak tarafından yazılan kitap 2002 yılında Bilim ve 
Kültür Yayınları tarafından çıkarılmıştır. Önsözün bulunmadığı kitapta İçindekiler 
kısmi 3 sayfa halinde verilmiştir. 1991-1992 öğretim yılından itibaren uygulanmaya 
başlanan müfredat programına göre yazılan kitap müfredat programıyla tam bir uyum 
içerisinde hazırlanmıştır. Oldukça renkli ve hacimli olan lise II ders kitabı 9 bölümden 


oluşan 263 sayfalık ilgi çekici bir kitap olarak göze çarpmaktadır. 


Her bölümün hemen başında “Hazırlık Çalışmaları” kısmına yer verilmiştir. Bu 
bölümde hem kısa ve önemli bilgilere yer verilmiş hem de öğrencinin dikkatini 


çekmeye yönelik araştırma konuları ve sorular sorulmuştur. Her bölümün hemen 
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başında böyle bir uygulama yapılması öğrencilere kısa bilgiler vermesi ve öğrencide 


konuya yönelik merak uyandırması açısından oldukça faydalı bir çalışma olmuştur. 


Kitabın dikkat çeken taraflarından biri oldukça renkli olmasıdır. Kitapta 65 şekil, 
37 resim, 39 grafik ve 24 tablo bulunmaktadır. Ancak 37 resim kullanılmasına rağmen 
hiçbir bilim adamının resmine yer verilmemiştir. Konular ana ve ara başlıklar halinde 
resim, şekil, grafik ve tablolardan yararlanılarak geniş olarak anlatılmıştır. Konu 
anlatımı sırasında öğrencinin anlamasını kolaylaştırmak için çözümlü örneklere yer 
verilmiştir. Toplam 109 çözümlü örneğin kullanıldığı bu bölümlerle öğrencinin farklı 
çözüm yollarını görmesi ve konulardan korkmaması ve kopmaması hedeflenmiştir. 
Ayrıca bu çözümlü örnekler kısmının tamamen renkli olması çalışmayı daha da ilginç 


hale getirmiştir. 


Kitabın bir diğer dikkat çeken tarafı ise oldukça az sayıda deneye yer verilmiş 
olması. Kitapta Maddenin Gaz Hali bölümünde 1, Kimyasal Reaksiyonların Hızları 
bölümünde 1, Kimyasal Reaksiyonlarda Denge bölümünde 1 ve Asitler ve Bazlar 
bölümünde de 1 olmak üzere toplam 4 tane deneye yer verilmiştir. Çok az deneye yer 
verilmesine karşılık her bir deneyin, 

1) Deneyin amacı 

2) Araç ve gereçler 

3) Deneyin yapılışı 

4) Deneyle ilgili sorular 
olmak üzere 4 bölüme ayrılması ve deneyden sağlanan faydaların en üst düzeye 
çıkarılması oldukça isabetli olmuştur. Özellikle Deneyin amacı ve Deneyle ilgili sorular 
kısmı öğrencinin deneyi neden yaptığını anlaması ve deney sonunda neler öğrendiğini 
görmesi adına oldukça yararlıdır. Ancak deney sayısının azlığı kitapta laboratuar 
etkinliklerine gereken önemin verilmediğini göstermektedir. Bölüm sonlarında “Bölüm 
Degerlendirme Çalışmaları” adı altında hem klasik hem de çoktan seçmeli sorulara yer 
verilmiştir.182 klasik, 135 çoktan seçmeli sorunun sorulduğu bu bölümlerde ayrıca 
önceki yıllara ait ÖSS sınavlarında sorulan sorulara da yer verilmiştir. Üniversite 
sınavlarının öneminin ve günlük hayatımızdaki yerinin her geçen gün daha da arttığı 
Ülkemizde kitabın ÖSS sorularına yer vermiş olması, güncelliği ve öğrencinin derse 


olan ilgisini artırması açısından oldukça isabetlidir. Bu uygulama ile öğrencide derste 
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öğrendikleriyle sınavlarda çıkan soruları da çözebileceği fikrinin oluşması ve öğrencinin 
derse katılımının artırılması hedeflenmiştir. 

3 tane okuma parçasının yer aldığı kitabın sonunda bölüm sonlarında sorulan 
soruların cevaplarına yer verilmiştir. Akıcı ve anlaşılır bir üslup kullanılmış ve 1.5 


Sayfalık Kaynakça kısmına, 66 kelimeden oluşan 4 sayfalık bir sözlüğe yer verilmiştir. 


4.5. 2008 Tarihli Lise II Kimya Ders Kitabı 


M. Faruk Dursun ve Güler Kızıldağ tarafından hazırlanan kitap 2008 yılında 
İmpress yayınevi tarafından çıkarılmıştır. Kitabın en dikkat çeken taraflarından biri 102 
sayfa olmasıdır. Bilindiği gibi 2005 yılından itibaren liseler 3 yıldan 4 yıla çıkarılmış 
bunun sonucunda da 3 yıllık müfredat 4 yıla dağıtılmıştır. 2005 yılında yayınlanan 2575 
nolu tebliğler dergisine göre lise II kimya müfredatından 

1) Kimyasal reaksiyonların hızları 

2) Kimyasal reaksiyonlarda denge 

3) Çözünürlük dengeleri 

4) Asitler ve bazlar 
konuları çıkarılmıştır. 2005 yılındaki müfredat değişikliğine göre hazırlanan kitapta 
sadece Kimyasal reaksiyonlar, Maddenin gaz hali, Maddenin yoğun fazları, 
Radyoaktivite ve Kimyasal reaksiyonlarda enerfi konuları anlatılmıştır. 

Önsözün bulunmadığı kitapta içindekiler kısmına bir sayfa halinde yer 
verilmiştir. Beş bölümden oluşan kitapta her bölümün hemen başında “Hazırlık 
Çalışmaları” adı altında konunun ana hatları öğrenciye araştırma ödevi olarak verilerek 
öğrencide konuya karşı bir merak uyandırılmaya çalışılmıştır. 

Kitabın göze çarpan bir diğer tarafı da konu içerisinde oldukça fazla sayıda 
soruya yer verilmiş olmasıdır. Konu içerisinde 77”si çözümlü 29”u çözümsüz toplam 96 
soru kullanılmıştır. Çözümlü soruların bu kadar fazla olması hem öğrenmeyi 
kolaylaştırması hem de öğrencinin konudan kopmasını engellemesi adına kitabın en 
önemli artılarından biridir. Bölüm sonlarında 95”1 çoktan seçmeli 87”si değerlendirme 
sorusu olmak üzere toplam 182 soruya yer verilmiştir. Bu açık uçlu ve çoktan seçmeli 


sorularla da öğrenilenlerin pekiştirilmesi hedeflenmiştir. Gerek çözümlü gerekse cevaplı 
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sorular kitaptaki anlatımın çok önemli bir kısmını oluşturmaktadır. Kitaptaki soru 
sayısının ve çeşidinin fazlalığı, kitapta etkili bir ölçme ve değerlendirmenin 
hedeflendiğini göstermektedir. Ancak kitapta 2002 tarihli lise II kimya ders kitabından 
farklı olarak önceki yıllarda üniversite sınavlarında sorulan hiçbir soruya yer 
verilmemiştir. Bu durum: kitabın, öğrencilerin ilgisini çekmesi açısından eksik 
sayılabilecek bir yönüdür. 

Bölüm sonlarında toplam 8 deneyin verildiği kitapta hiçbir bilim adamının resmi 
verilmemiştir. Sadece bir tane okuma parçasının bulunduğu kitapta 19 tane şekil 6 tane 
resim 5 tane tablo 22 tane grafik kullanılmıştır. Sadece bir tane okuma parçasına yer 
verilmesi ve deney sayısının azlığı öğrenilenlerin pekiştirilebilmesi ve kalıcılığının 
artırılması açısından önemli eksiklikler olarak göze çarpmaktadır. 

78 kavramın açıklandığı bir sözlüğün bulunduğu kitapta bir sayfalıkta Kaynakça 
kısmına yer verilmiş, kitabın en son sayfasına ise renkli bir periyodik cetvel 
yerleştirilmiştir. 

Sade, akıcı, anlaşılır bir Türkçenin kullanıldığı kitapta yabancı terimlere çok 


fazla yer verilmemiş geniş anlatımlardan çok sorular yolu ile öğretme tercih edilmiştir. 


4.6. 2010 Tarihli Lise Kimya II Ders Kitabı 


Mehmet Faruk Dursun, İbrahim Gülbay, Serpil Çetin, Ümit Tek, Filiz Fatma 
Özkoç, Mehtap Güntut tarafından hazırlanan kitap 2008 yılındaki müfredat 
değişikliğine göre hazırlanmış bir kitaptır. Dergah ofset tarafından çıkarılan kitap 5 
üniteden oluşan 311 sayfalık oldukça hacımlı bir kitap olarak dikkat çekmektedir. 


Kitabın en başında 1958 tarihli İzzet Kemal Erksal”ın kitabında olduğu gibi 
laboratuarda çalışma sırasında dikkat edilmesi gereken önemli hususlar belirtilmiştir. 


Konuların 5 üniteye ayrıldığı kitapta her bir ünite aşağıdaki kısımlardan oluşmaktadır: 


1) Renkli resimler: Hem ünitelerin hem de bölümlerin en başında oldukça canlı ve 
dikkat çekici konuyla ilgili resimler kullanılmıştır. Ünitenin veya bölümün 
içeriğini yansıtan bu görsellerle öğrencide konuya karşı bir merak uyandırmak 


hedeflenmiştir. Bu görsellerle aynı sayfada hemen alt tarafta ünitenin numarası, 


2) 


3) 


4) 


5) 


6) 


7) 


8) 
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adı ve üniteyle ilgili ön bilgilere yer verilmiş, bölüm başlarındaki görsellerin alt 
tarafında ise bölüm içindeki konuların başlıkları, bölüm numarası ve bölümün 
içeriğiyle ilgili dikkat çekici bilgilere ve sorulara yer verilmiştir. 

Etkinlik: Konu anlatımlarından hemen sonra gelen etkinlikler, laboratuar ve sınıf 
etkinlikleri olarak sınıflandırılmıştır. Bazı etkinlikler bilinen kavramlardan 
hareketle yeni kavramları keşfetmek, bazıları bir bilgiyi ya da varsayımı 
doğrulamak, bazıları ise daha önce bilinenleri anımsatmak ve o bilgilerle 
yenilerini ilişkilendirmek amacıyla verilmiştir. Etkinlik laboratuar etkinliği ise 
güvenlik açısından dikkat edilmesi gereken hususlar renkli kutucuklarla 
belirtilmiş ve bununla ilgili açıklamalar ise kitabın ön kısmında verilmiştir. 
Ayrıca etkinlik sırasında gerekli olan malzemeler belirtilmiş aynı zamanda 
deneylerde kullanılan araç, gereç, alet ve cihazların tanıtılması hedeflenmiştir. 
Örnek: Kitapta anlatılan konuların hemen arkasından gelen bölümlerde konunun 
pekiştirilmesi için verilen sorular çözümleriyle beraber yer almaktadır. Soruların 
çözümlü olması öğrencinin farklı çözüm yollarını görmesi ve konudan 
kopmaması açısından son derece önemlidir. 

Araştırma: Kitapta konuyla ilgili bilgilerin derinleştirilmesi ve yeni durumlarda 
bu bilgilerden yararlanılabilmesi amacıyla araştırma konularına yer verilmiştir. 
Araştırmanın zamanı, süresi ve tartışma tarihi ise öğretmenin inisiyatifine 
bırakılmıştır. 

Öğrendiklerimizi Uygulayalım: Anlatılan konuların arkasından verilen bu 
bölümde konunun anlaşılıp anlaşılmadığının tespit edilmesi hedeflenmiştir. 
Biliyor musunuz: Bu bölümde konularla ilgili ilginç ve dikkat çekici bilgilere 
yer verilmiş bu yolla öğrencilerin bilgi dağarcığının zenginleştirilmesi ve 
kimyaya olan ilgisinin artırılması hedeflenmiştir. 

Okuma metni: Okuma metinlerinde merak edilebilecek konularla ilgili 
öğrenilenleri destekleyici bilgilere yer verilmiştir. 

Ölçme ve değerlendirme: Her ünitenin sonunda yer alan bu bölümde hem açık 
uçlu hem doğru-yanlış hem de çoktan seçmeli sorular bulunmaktadır. Bu 
sorularla öğrenilenlerin pekiştirilmesi, üniteyle ilgili eksikliklerin belirlenmesi 


ve bu eksiklerin giderilmesi hedeflenmiştir. 
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Yukarıda her ünitenin işleniş şeklinin verildiği kitabın en dikkat çekici 
taraflarından birisi oldukça renkli bir kitap olmasıdır. Kitapta 93 tane şekilden 155 tane 
de resimden faydalanılmıştır. Ayrıca kitapta 49 tane tabloya 26 tane de grafiğe yer 
verilmiştir. Kitabın bir diğer dikkat çekici tarafı ise diğer kitaplara oranla oldukça fazla 
bilim adamı resmine yer verilmiş olmasıdır. Kitapta 24 tane bilim adamının resmi 
verilmiştir.16 tane okuma parçasının olduğu kitapta 17 tane deneysel etkinliğe yer 
verilmiştir. 

Her ünitenin sonunda bulunan ölçme ve değerlendirme kısmında 55 boşluk 
doldurma, 48 açık uçlu, 50 doğru-yanlış ve 74 çoktan seçmeli soruya yer verilmiştir. 

Kaynakça ve dizin kısımları bulunan kitaba 58 kelimenin açıklandığı küçük bir 
sözlük konulmuş, kitabın en son sayfasına ise renkli bir periyodik cetvel tablosu 
yerleştirilmiştir. 

Önsözün bulunmadığı kitabın baş kısmına Organizasyon Şeması adı altında 
kitap tanıtımının yapıldığı bir kısım konulmüştur. Diğer kitapların hiçbirinde 
bulunmayan bu kısımla öğrencilerin kitabı daha iyi tanımaları ve kitaptan en üst 
düzeyde faydalanmaları hedeflenmiştir. 

Oldukça akıcı bir üsluba sahip olan kitabın renkli olması, ilgi çekici bilgi ve 
araştırma konularına yer verilmesi öğrencinin konulardan kopmamasını sağlayan 


önemli bir nedendir. 


4.7. 1957”den Günümüze Kadar Uygulanan Müfredat Programlarının 


Karşılaştırılması 


1957 yılından günümüze kadar çeşitli dönemlerde yapılan değişikliklerle beş 
ayrı müfredat programı uygulanmıştır. Ancak uygulanan bu programlar uygulanma 
süreleri, konu içerikleri, günlük hayatla ilişkileri, öğrencilerde oluşturduğu etkiler, 
deney sayısı, uygulanabilirlik ve kullanılan dil gibi birçok yönden iki döneme 
ayrılabilir. Bu dönemler, 

1- 1957”den 1985”e kadar ki dönem 


2- 1985”ten günümüze kadar ki dönem 
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şeklinde zaman dilimlerine ayrılabilir.1957”den 1985”e kadar tek bir müfredat 
programı fen kolu ve edebiyat kolu şeklinde uygulanmış, 1985”ten günümüze kadar dört 
ayrı müfredat programı uygulanmıştır. 1985”ten sonra uygulanan müfredat programları 
büyük oranda birbirine benzeyen fakat 1957 müfredat programından neredeyse 
tamamen farklıdır. 

1957”de uygulanmaya konulan müfredat yaklaşık 28 yıl uygulanmasına rağmen 
daha sonra uygulanmaya konulan diğer 4 müfredat programının toplam uygulanma 
süresi 25 yılı bulmaktadır. 1957 müfredat programından sonra uygulanan ilk müfredat 7 
yıl, ikinci müfredat 13 yıl, üçüncü müfredat ise sadece 3 yıl uygulanmıştır. Şu anda 
uygulanan müfredat programı ise iki yıldır uygulanmaktadır. 

Aynı şekilde 1957”den 1985”e kadar uygulanan ilk müfredattaki deney sayısı 
diğer dört müfredattaki deney sayılarının toplamından bile daha fazladır. Yani 1957 
müfredatı ile diğer müfredat programlarının laboratuar etkinliklerine bakış açıları 
arasında oldukça büyük farklar vardır. 

Konu fçerikleri incelendiğinde de benzer bir durum ortaya çıkmaktadır. 1957”de 
uygulanmaya başlanan müfredatta kükürt, karbon, alüminyum, demir, bakır, kurşun, 
çinko, altın gibi günlük hayatta öğrencilerin rahatlıkla karşılaşabileceği elementler, elde 
edilmeleri, kullanım alanları, bulunuşları, fiziksel ve kimyasal özellikleri gibi çok çeşitli 
yönleriyle incelenmiştir. Aynı müfredat programında cam, çimento, kömür, tuğla, alçı, 
kireç, mermer, porselen, fayans, çelik ve beton gibi öğrencilerin kafasında rahatlıkla 
şekillenebilecek konulara da yer verilmiştir. Bu müfredat programındaki okuma 
parçalarının bile sanayi tanıtımına yönelik olarak çok hassas bir şekilde seçildiği 
görülmektedir: Keçiborlu kükürt işletmesi, Karabük sülfürik asit fabrikası, 
Memleketimizdeki çimento endüstrisi, Etibank”ın bakır işletmeleri v.b. 

Ancak 1985 ve sonraki dönemlerde uygulanan müfredat programlarında daha 
çok, gazlar, kimyasal tepkimelerin hızları, çarpışma teorisi, kimyasal denge, çözünürlük 
dengesi gibi öğrencilerin somutlaştırmakta ve anlamlandırmakta zorlandığı konulara yer 
verilmiştir. Bu durumu şöyle bir örnekle de açıklamak mümkündür: Bakırın kullanıldığı 
alanlar veya camın elde edilmesi gibi konular hem öğrencilerin ilgisini çekmekte hem 
de öğrenciler tarafından kolaylıkla somutlaştırılabilmektedir. Ayrıca bu konular, 
öğrencileri severek araştırmaya sevk etmesi daha gerçekleşebilir bir durumdur. Buna 


karşılık 1957 müfredatından sonraki müfredat programlarında yer alan kinetik teori, 
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çarpışma teorisi, potansiyel eneryi diyagramları, çözünürlük çarpımı gibi konular 
öğrencilerin günlük hayatla bağlantı kuramadıkları ve somutlaştırmakta zorluk 
çektikleri konulardır. 

Yukarıdaki örnekte belirtildiği gibi öğrenciler tarafından anlamlandırılan, 
uygulanan ve günlük hayatta karşılaşılabilen bilgiler daha kolay öğrenilmekte ve daha 
kalıcı olmaktadır. Ancak öğrencinin günlük hayatla bağlantı kuramadığı, 
somutlaştıramadığı konuların öğrenilmesi daha zor olmakta ve bu durum öğrencileri 
ezberlemeye sevk etmektedir. Bilgilerin ezberlenerek öğrenilmesi ise hem 
öğrenilenlerin kalıcılığını azaltmakta hem de öğrencilerin dersten soğumalarına yol 
açmaktadır. 

Müfredat programlarında kullanılan dil ve programların yayınlanma şekli 
incelendiğinde ise şu sonuçlar ortaya çıkmaktadır: 2009—2010 ders yılına kadar 
uygulanan lise 11 Kimya müfredat programlarının tamamı başlıklar ve alt başlıklar 
halinde duyurulmuş sade ve anlaşılır bir dil kullanılmıştır. Ancak 2009—2010 ders 
yılından itibaren uygulanan müfredat programında başlık ve alt başlıkların yanı sıra her 
bir ünitenin amacına ve ünitenin kavram listesine yer verilmiştir. Bu da kimya öğretimi 
için oldukça önemlidir. 

1957 den bugüne kadar uygulanan müfredat programlarının dikkat çeken bir 
diğer tarafı ise bütün müfredatlarda ortak olan hiçbir konunun bulunmamış olmasıdır. 
Müfredat programlarının konu içerikleri analiz edildiğinde şu sonuçlar ortaya 
çıkmaktadır: 

1. Periyodik cetvel konusu 1957 müfredatında özet şeklinde verilmiş 1985, 2005 
ve 2009 müfredat programlarında ayrıntılı olarak yer almıştır. Ancak 1992 
müfredatında periyodik cetvel konusuna değinilmemiştir. 

2. Radyoaktiflik konusu 1957 müfredatında kısaca anlatılmış 1992 ve 2005 
müfredat programlarında ayrıntılı olarak yer almış, 1985 ve 2009 müfredat 
programlarında ise radyoaktiflik konusu yer almamiığtır. 

3. Gazlar ve çözeltiler konuları 1957 ve 1985 müfredat programlarında yer 
almamış ancak daha sonra uygulanan bütün müfredat programlarında ayrıntılı 
olarak işlenmişlerdir. 

4. Kimyasal reaksiyonlarda ener)i konusuna 1957 ve 1985 programlarında 


değinilmemiştir. Ancak daha sonra uygulanmaya konulan 1992 ve 2005 
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müfredat programlarında bu konu yer almıştır. 2009 programıyla birlikte 

kimyasal reaksiyonlarda enerfi konusu müfredattan çıkarılmış$tır. 

5. Kimyasal reaksiyonların hızları, Kimyasal denge, Çözünürlük dengesi, Asitler 
ve Bazlar gibi konular 1957 müfredatında yer almamıştır. Bu konulara 1985 ve 
1992 müfredat programlarında değinilmiştir. Son iki müfredat programı olan 
2005 ve 2009 programlarında bu konular bulunmamaktadır. 

6. 2009 Müfredat programında daha önceki hiçbir müfredat programında yer 
almayan başlık ve alt başlıklara yer verilmiştir. Kuantum mekaniğinin gelişimi, 
Frekans, Dalga boyu, Dalga sayısı, Genlik, Spektrum, Hidroyen atom spektrumu, 
Işın absorpsiyonu, İşın emisyonu, Kütle spektrometresi, Amorf ve Kristal 
katılar, Viskozite, Adhezyon, Kohezyon, Kapilarite, Solvatasyon, ppm, ppb, 
Osmotik basınç, Ters osmoz gibi başlıklara ilk defa 2009 müfredatında yer 
verilmiştir. 

Her bir müfredat programı uygulanabilirlikleri açısından ayrı ayrı 
değerlendirildiğinde 2005-2006 ders yılından itibaren uygulanan müfredatın oldukça az 
sayıda konu içerdiği görülmektedir. Bu durum 2005 yılında liselerin 4 yıla çıkarılması 
sonucu 3 yıllık müfredatın 4 yıla dağıtılmasından kaynaklanmaktadır. Konuların 
gereğinden az olması konuların yıl içerisinde çok çabuk bitmesine geriye kalan zaman 
diliminin değerlendirilememesine yol açabilir. Buna karşılık 2009—2010 ders yılından 
itibaren uygulanan müfredatın ise oldukça geniş olduğu görülmektedir. Bu durum 
müfredattaki bütün konuların anlatılmasını ve eğitim-öğretim döneminde bitirilmesini 


zorlaştırmaktadır. 


5. SONUÇ VE ÖNERİLER 


Eğitim-öğretimi etkileyen en önemli faktörler olan müfredat programlarının ve 
ders kitaplarının istenilen standartlarda hazırlanması, hem yaşam boyu araştıran, 
teknoloyik gelişmeleri takip eden ve belki de teknolofi üreten kimya okur-yazarı 
bireylerin yetiştirilmesi açısından hem de ülkemizin gelişmiş ülkeler arasındaki hak 
ettiği yeri alması açısından oldukça önemlidir. Yapılan çalışmada, 1957”den bugüne 
kadar hem müfredat programları hem de ders kitapları 1le ilgili yapılan çalışmalar 
irdelenmiş ve tespit edilen yanlış uygulamalara ve çözüm önerilerine aşağıda 
değinilmiştir. Belirlenen eksikliklerin giderilmesi ve aksayan yönlerin ileriki müfredat 
programlarında ve ders kitaplarında tekrarlanmaması Kimya öğretimi adına oldukça 
önemlidir. Çalışmada vurgulanan öneriler kapsamında geliştirilecek olan müfredat ve 
ders kitaplarının daha uygulanabilir olacağına ve eğitim öğretim faaliyetlerinin daha 


etkili bir şeklide yürütülmesine imkön sağlayacağına inanılmaktadır. 


5.1. Müfredat Programları ile İlgili Sonuç ve Öneriler 


Yapılan çalışmada 1957 den günümüze kadar uygulanan beş ayrı müfredat 
programı ayrıntılı bir biçimde incelenerek analiz edilmiştir. Bu analiz sonucu günümüze 
kadar uygulanan müfredat programlarında gerek planlama gerek uygulama ve gerekse 
değerlendirme aşamalarında bir takım eksikliklerin olduğu görülmüştür. Bu eksiklikleri 


ve çözüm önerllerini şöyle sıralamak mümkündür: 


5.1.1. Planlama aşamasında tespit edilen eksiklikler ve çözüm önerileri 


Yapılan çalışmada planlama aşamasında yapılan en büyük hatanın ayrıntılı bir 
ihtiyaç analizinin yeterli düzeyde yapılmayışı olduğu görülmektedir. Bu bağlamda, yeni 
bir programın geliştirilmesi aşamasında: önceki programların eksiklerinin neler olduğu, 


mevcut program üzerinde hangi yeniliklerin yapılması gerektiği, geliştirilecek 
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programın hangi felsefeyi temel alacağı vb. nitelikler tam olarak ortaya konulamamıştır. 
1960”lı yıllarda ülkemizin şartları dikkate alınmadan yurt dışında uygulanan modern 
programların ülkemizde de uygulanmaya çalışılması bunun önemli örneklerindendir. 
Modern müfredat programlarının ülkemizin mevcut şartları, ihtiyaçları, okulların 
fiziksel ve akademik yapıları, öğrencilerin mevcut bilgi seviyeleri belirlenmeden 
uygulamaya geçirilmesi, bu programların başarısız olmalarındaki önemli nedenler 
arasında gösterilebilir. Haülbuki yeni bir müfredat programı geliştirilirken öncelikle o 
programa bir ihtiyacın ortaya çıkması ve bu ihtiyacın geliştirilen programla 
karşılanabilmesi için de mevcut durumun ne olduğunun ayrıntılı olarak ortaya 
konulması gerekmektedir. Kısacası, 


1- Neden yeni bir müfredat programı hazırlamalıyız? 
2- Yeni müfredat programı ile neleri değiştirip, geliştirmeyi hedefliyoruz ? 


3- Yeni müfredat programı ülkemizin tamamında rahatlıkla uygulanabilir bir 


program mıdır? 


4- Uygulayacağımız yeni müfredat programının etki ve sonuçlarını takip ederek 


değerlendirebilecek bir mekanizmaya sahip miyiz? 


şeklindeki en temel sorular cevapsız bırakılarak yeni müfredat programlarının 
geliştirilmesi çalışmalarına girişilmiştir. Hölbuki yukarıda sorulan sorulara anlamlı ve 
kabul edilebilir cevaplar verilmesi ve bu cevaplar doğrultusunda yeni müfredat 
programlarının oluşturulması müfredat programının hem başarısını hem etkileme 
oranını hem de kalıcılığını artıracaktır. Ancak 1957”den günümüze kadar uygulanan 
müfredat programları incelendiğinde özellikle son dönem müfredat programlarının 
ihtiyaç analizi yapılacak kadar bile uygulanmadığı görülmektedir.1985 ten günümüze 
kadar 4 ayrı müfredat programı uygulanmıştır. Yani ortalama 6 yılda bir müfredat 
programı değişikliği yapılmıştır. Bu süre mevcut müfredat programının uygulanması, 
uygulamadaki eksikliklerin belirlenmesi, öğrenci gelişimlerinin takibi, ihtiyaç analizinin 
yapılması ve yeni müfredat programlarının hazırlanarak uygulamaya konulması adına 
kesinlikle yeterli bir süre değildir. Yani eğitim ve öğretim açısından çok kısa 
sayılabilecek sürelerde müfredat programları hazırlanmış, uygulamaya konulmuş, 


yeterli bir değerlendirme yapılmadan mevcut programların değiştirilmesine karar 
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verilmiş, yeni müfredat programına dönük ihtiyaç analizi tam olarak yapılmadan da yeni 
müfredat programı hazırlanmış ve uygulamaya konulmuştur. Önümüzdeki yıllarda 
hazırlanacak müfredat programlarının öncesinde ayrıntılı bir ihtiyaç analizinin 
yapılması ve yukarıda sıralanan soruların cevaplandırılması müfredat programlarının 


başarısını önemli ölçüde artıracaktır. 


5.1.2. Uygulama aşamasında fespit edilen eksiklikler ve çözüm önerileri 


Geliştirilen müfredat programlarının uygulanması sürecinde belirlenen en 
önemli eksiklik, yeni müfredat programlarının araç-gereç, öğretmen yeterlilikleri, 
uygulama ortamları, öğrenci ve veli profilleri bakımından daha müsait ve merkezi 
konumlardaki okullarda denenmesidir. 1963 -1967 yılları arasında yeni müfredat 
programı için Ankara”daki 9 lisenin pilot lise olarak seçilmesi bu duruma güzel bir 
örnektir. Pilot uygulamaların yapıldığı sınırlı sayıdaki deneme okulları, bu okullardaki 
öğrenci seviyeleri, öğretmen yeterlilikleri, ülkenin genelini yeterince 
yansıtamamaktadır. Bu durum, geliştirilen müfredat programlarının ülke geneline 
yaygınlaştırılmasında bazı problemlere neden olmuştur. Kırsal kesimlerdeki okullarda, 
programın felsefesi, içeriği ve uygulanması konusunda yeterince bilgilendirilmiş 
öğretmenlerin bulunmayışı ve yeni programın içerdiği konuların verilmesi sürecinde 
kullanılacak materyallerin eksikliği, öğrencilerin ön bilgilerinin dikkate alınmaması 
uygulama aşamasında yaşanan aksaklıkların önemli nedenlerindendir. Ayrıca merkezi 
okullarda denenen bu programların, diğer bölgelerdeki kültürlere yeterince uyum 
sağlayamaması da uygulamaların başarısız olmasında önemli bir yere sahiptir. Bu 
eksikliğin giderilmesi amacıyla 1995 yılında bazı adımlar atılmıştır. 1995 yılında Talim 
ve Terbiye Kurulunda yeni müfredat programlarının yerel düzeyde planlanması ve 
uygulanması konusunda fikir birliğine varılmıştır. Bunun sonucunda 1995 yılında Milli 
Eğitim Bakanlığı”na bağlı yerel kurumların, komisyonlar kurarak program geliştirme 
çalışmalarını yürütmelerini sağlamak amacıyla, bir yönetmelik çıkarılmıştır (Ünal ve 
diğ., 2004). Bu yönetmelik doğrultusunda Ankara iline bağlı Altındağ, Çankaya, Göl- 
başı, Keçiören, Mamak ve Yenimahalle olmak üzere altı ilçe pilot uygulama kapsamına 


alınmış yani yerel kurumların müfredat programlarıyla ilgili görüşlerinin alınmasının 
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hedeflendiği bu çalışmada da Ankara”nın dışına çıkılamamıştır. Sonraki yıllarda ise bu 
çalışmalar tamamen sona ermiştir. Müfredat programlarının daha sağlıklı bir şekilde 
uygulanabilmesi ve daha başarılı olabilmesi için Ülkemizin tamamının göz önünde 
bulundurulması daha isabetli olacaktır. Öğrenci-öğretmen-okul-veli profillerinin 
ülkemizin değişik bölgelerinde farklı yapı ve seviyelere sahip olacağı gerçeğinden 
hareketle, müfredat programlarının hazırlanmasında yeniden yerel komisyonlar 
kurulması ve bu komisyonların hassas bir şekilde oluşturulup, aktif bir şekilde 
çalıştırılması son derece önemlidir. 

Ayrıca Kimya Dersi Müfredat Programının uygulama sürecine yönelik eksiklik 
ve aksaklıkların en hızlı bir şekilde giderilebilmesi için, programın asıl uygulayıcıları 
olan kimya öğretmenlerine, müfredat programının içeriği, amaçları, kullanılacak 
yöntem, teknik araç ve gereçlerle ilgili ayrıntılı bilgi verilmelidir. Öğretmenin tam 
olarak hükim olamadığı bir müfredat programından öğrencilerin istenilen seviyede 


faydalanabilmesi mümkün olmayacaktır. 


5.1.3. Değerlendirme aşamasında ftespit edilen eksiklikler ve çözüm önerileri 


Geliştirilen müfredatların aksayan yönlerinden bir diğeri ise, uygulama sonrası 
etkili değerlendirmelerin yapılmamasıdır. Başka bir ifadeyle, geliştirilen müfredatların 
uygulanmasının ardından programın amacına yönelik değerlendirmenin tarafsız bir 
şekilde ve kapsamlı olarak yapılamamasıdır. Mevcut müfredat programlarının etki ve 
sonuçları ayrıntılı bir şekilde değerlendirilmeden, 3-5 yılda bir müfredatların 
değiştirilmesi gerektiğine inanılmış bunun sonucunda yeni bir müfredat oluşturulmaya 
çalışılmış ya da mevcut müfredat belirlenen eksiklikler giderilmeden sadece konu 
eklenip çıkarılarak uygulanmaya devam edilmiştir. Ayrıntılı bir çalışma, takip ve 
değerlendirme yapılmadan başarısız görülen müfredatın yerine yeni bir müfredatın 
geliştirilmesi, kısa sayılabilecek bir zaman dilimi içerisinde oldukça fazla sayıda 
müfredat programının ortaya çıkmasına neden olmuştur. Örneğin, 1992 yılında 
uygulamaya geçirilen Ders Geçme ve Kredili Sistem bu durumun yakın geçmişimizdeki 
en belirgin örneğidir. Teoride öğrencilerin ilgi ve yetenekleri doğrultusunda eğitim 


almalarını amaçlayan bu program, planlama aşamasında yeterli çalışma yapılamadığı 
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için uygulanma sürecinde birçok olumsuzluğu da beraberinde getirmiştir. Bunun 
üzerine programın aksayan yönlerini gidermek yerine değerlendirmede başarısız olarak 
nitelendirilen bu programın yerine bir önceki programın uygulanmasına karar 
verilmiştir. Bu ve bunun gibi kısa süreli değişiklikler ülkemiz eğitim sistemi üzerinde 
bir gelişimden ziyade karışıklığa, öğretilmesi gereken bilgilerin öğretilememesine, 
zaman ve para israfına neden olmuştur. Müfredat programlarının etkilerinin, geliştirme 
yüzdelerinin ve uygulanabilirliğinin ayrıntılı bir şekilde değerlendirilebilmesi ve bu 
değerlendirmelerin sürekliliği müfredat programlarının başarısı için son derece 
önemlidir. 

Ülkemizde yapılan program geliştirme çalışmalarının hazırlık aşamaları 
incelendiğinde, programların çoğunlukla üniversite ve MEB temelli bir yaklaşım esas 
alınarak hazırlandığı görülmektedir. Başka bir ifadeyle programlar, gerçek 
uygulamadaki etkinliği ve uygulanabilirliği düşünülmeden üniversitelerde veya 
MEB”deki alan uzmanları tarafından teoride en etkili olacağı düşünülen yöntem ve 
teknikler kullanılarak geliştirilmiştir. Programlar incelendiğinde öğretmen, öğrenci ve 
öğrenme ortamları gibi birtakım unsurların önemsenmediği fark edilmektedir. Örneğin, 
programların geliştirilme aşamasında öğrencilerin ilgi ve seviyeleri, bulundukları bölge 
açısından sahip oldukları kültürleri, programların uygulayıcıları olan öğretmenlerin 
eğitimsel nitelikleri ve önceki deneyimleri:, bu programların uygulandığı mekönlar olan 
okulların araç-gereç olanakları, öğrenci sayıları, öğretmen kapasiteleri göz ardı edilen 
unsurlardan olmuştur. Geliştirilecek programların, onları uygulayacak olan 
öğretmenlerin aktif katılımlarıyla ve öğrenme ortamının özelliklerinin farkında olarak 
ayrıca öğrenci ön bilgi ve seviyeleri göz önünde bulundurularak tasarlanması, bu 


programların uygulama aşamasında daha başarılı olmasını sağlayacaktır. 


Türkiye”deki program geliştirme çalışmalarıyla ilgili bahsedilen eksik ya da 
yanlış uygulamaların ve ortaya çıkan başarısızlıkların altında yatan en önemli 
sebeplerden biri program geliştirme süreci içerisindeki çalışmaların sürekli olmayışıdır. 
Ülkemizdeki program geliştirme çalışmalarına genel olarak bakıldığında, geliştirilen 
programların kapsamlı değerlendirilmediği, bazılarının değerlendirilmesine rağmen 
belirlenen eksiklerin giderilmeye çalışılmadığı ya da yanlış uygulamalara yönelik 
tedbirlerin alınmadığı görülmektedir. Ayrıca program geliştirme süreci içerisinde yer 


alan birimlerin planlı ve organize bir biçimde çalışmadıkları da anlaşılmaktadır. 
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Ülkemizde kapsamlı program geliştirme çalışmaları literatürde belirtilen anlamıyla tam 
olarak gerçekleştirilememiştir (Ceyhan ve Yiğit, 2005). Bu zamana kadar yapılan 
uygulamalar, ders ekleme çıkarma, yeni kitaplar yazma ve çeviri yoluyla yurt dışında 
geliştirilen programların ülkemize uyarlanması şeklinde olmuştur. Bununla birlikte 
yakın geçmişimizde bu yanlış anlamalardan kurtulup yeni ve kapsamlı programlar 
oluşturma yoluna gidilmiştir. Bu düşünceyle programlar artık bir konu listesi olarak 
değil, öğretmene dersini plünlamasında yardımcı olacak ve ona yol gösterecek bir 
rehber olarak düşünülmeye başlanmıştır. Bunun en önemli örneği 2009 yılından itibaren 
uygulanmaya konulan lise H kimya müfredat programıdır. Bu programa kadarki bütün 
müfredat programları konu başlık ve alt başlıklarının sıralanmasıyla oluşturulmuştur. 
Ancak 2009 yılından itibaren uygulanan müfredat programında müfredat programının 
amaçları, vizyonu, temel yapısı, ölçme ve değerlendirmeye bakışı ayrıntılı bir şekilde 
ifade edilmiştir. Yine aynı müfredat programındaki “Programın tasnif anlayışı”, 
”Programın organizasyonu” ,”Program uygulayıcılarına önemli notlar”, “Programın 
öngördüğü eğitim—öğretim kazanımları” kısımları Müfredat programının hassas bir 
çalışma ürünü olduğunu göstermektedir. 2009 yılından itibaren uygulanmaya başlanan 
müfredat programının diğer müfredat programlarındaki eksiklikleri büyük oranda 
gidermiş olması ülkemizdeki müfredat geliştirme çalışmaları adına sevindirici bir 
durumdur. 

Yukarıdaki açıklamalara ilaveten bir kimya müfredatı hazırlanırken aşağıdaki şu 
hususlara dikkat edilmesi de faydalı olacaktır. 
Hazırlanan müfredat programı, 
1-Toplumun kültürel yapısına uygun olmalıdır. Daha doğru bir ifadeyle müfredat 
programlarının hazırlanması sırasında toplumun genel kültür yapısı, beklenti ve 
ihtiyaçları ve bölgesel farklılıklar göz önünde bulundurulmalıdır. 
2- Müfredatta yer alan laboratuar çalışmaları öğrenciler için anlamlı olmalı, öğrencilerin 
bilimi kavramsal olarak anlamalarına katkıda bulunmalı, öğrencilerin bilgi ve 
kavramlarını artırmalı ve öğrencilerde bunları kullanmaya istek uyandırmalıdır. Ayrıca 
öğrenciler diğer problem çözme alanlarında kullanılabilen bilimsel araştırma 
becerilerini geliştirebilmeli, bir bilim adamının nasıl bilgi ürettiğini hissedebilmeli ve 


bilimsel bilginin düzenli olmasının önemini kavrayabilmelidir. 
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3-Fen ve teknoloyfi dersinin programı ile bütünlük sağlamalıdır. Eğitimde sürekliliği 
sağlamak için müfredat programlarının ilköğretimden üniversiteye kadar birbirinin 
devamı şeklinde hazırlanması gerekmektedir. 

4-Bilim ve teknoloyiyi takip edecek nitelikte olmalıdır. Bilim ve teknolofide ortaya 
çıkan yenilikleri eklemeye müsait olmalıdır. 

5-Güncellenmeye müsait olmalıdır. Eğitimde ortaya çıkan yeni öğretim anlayışına 
uyarlanabilmelidir. 

6-Konular, öğretim materyallerini kullanılabilir nitelikte olmalıdır. Her konu olmasa da 
geneli için öğretim materyalleri ( ders araç-gereçleri) kullanılabilmelidir. 

7-Dili sade, akıcı ve anlaşılır olmalıdır. Müfredatı okuyan herkesin kolaylıkla 
anlayabilmesi gerekir. Gereğinden fazla yabancı terim ve kavram kullanılmamalıdır. 
S-Müfredatın ekonomik olması gerekir. Konuların daha iyi anlaşılması için yapılan 
deneylerdeki malzemeler kolaylıkla bulunabilmelidir. 

9-Kültürel yapısı ne olursa olsun tüm öğrencileri kimya okur-yazarı olarak yetiştirmeyi 
hedeflemelidir. Öğrenciler öğrendiklerini yaşantılarıyla bağdaştırabilmelidir. 

10-Konular arasında bağlantılar kopuk olmamalıdır. Konular birbiriyle ilişkili olmalıdır. 
11-Bilimsel süreç becerilerini kazandırmaya yönelik olmalıdır. Gözlem yapma, 
karşılaştırma, çıkarım yapma, tahmin, deney tasarlama, analiz ve sonuç çıkarma gibi üst 
düzey becerileri geliştirmeye yönelik olmalıdır. 

12-Değer ve tutumları kazandırmaya yönelik olmalıdır. Algılama, tepkide bulunma, 
değer verme, örgütleme ve yaşam tarzı geliştirebilmesine yönelik olmalıdır. 
13-Öğrenme içeriğinin öğrencilerin ilgilerine dayalı olması son derece önemlidir. 
.Konular öğrencilerin ilgisini çekecek şekilde hazırlanmalıdır. 

14-Müfredat programının merkezinde öğrenenin olması gerekir. Yani müfredat 
programları öğrenci merkezli olmalıdır. 

15- Müfredat programı 1le birlikte, öğretmen kılavuz kitapları, yardımcı görsel ve 
eğitsel materyaller geliştirilmeli ve bunların öğretim ortamında etkili bir biçimde 
kullanımı sağlanmalıdır. 

16-Ayrıntılı bir ihtiyaç analizi sonucu yeni bir müfredat programının hazırlanması 
gerektiğine karar verilmiş ise, bu bir ülke politikası haline gelmeli ve finansal destekler 


gerekçe gösterilerek, bu çalışmalardan vazgeçilmemelidir. 
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17-Her bölüm sonunda konularla ilgili günün teknolofik gelişmelerine uygun okuma 
parçalarına yer verilerek bu parçaların kitaplarda yer alması sağlanmalıdır. Böylece 
öğrencilerin ilgilerinin artırılması sağlanabılir. 

18-Konularda adı geçen bilim adamlarının buluşlarına ve hayatlarından kısa alıntılara 
yer verilmesi faydalı olacaktır. Müfredat programında bilim adamlarının adları ve- 
rilerek, programa uygun hazırlanacak kitaplarda da bilim adamlarının hayatlarına ve 
çalışmalarına yer verilmesi sağlanabilir. Buda öğrencilere çalışma azmini, bilim 
adamlarına saygıyı ve araştırma ruhunu kazandırabilir. 

19-Ayrıca programda, hazırlık ve inceleme soruları, konularla ilgili örnek sorular, 
değerlendirme ve test sorularının içeriği hakkında bilgi verilmesi bu soruların kitaplarda 


yer almasını sağlayarak verilmek istenen asıl bilgiye ulaşılmasını kolaylaştıracaktır. 


5.2. Lise II Kimya Ders Kitapları ile İlgili Sonuç ve Öneriler 


Yapılan çalışmada 1957”den bugüne kadar kullanılan 6 kitap çeşitli yönleriyle 
incelenmiştir. Çalışmada dikkat çeken ilk husus kullanılan kitapların o dönemde 
uygulanan müfredat programları ile birebir uyumlu olmasıdır. Yani eğitim ve öğretimin 
içeriğini, yöntemlerini belirleyen temel unsur müfredat programlarıdır. Kullanılan 
kitaplar bir yönüyle alınan kararların uygulama sahası olarak göze çarpmaktadır. 
İncelenen kitaplarda gerek anlatım gerek bilimsel içerik gerek fiziksel tasarım ve 
gerekse değerlendirme noktalarında çeşitli eksiklikler tespit edilmiştir. Aşağıda 
kitapların farklı alanlarındaki eksiklikleri ve bu eksikliklere yönelik çözüm önerileri 


sıralanmıştır. 


5.2.1. Ders kitaplarında içerik yönünden tespit edilen eksiklikler ve çözüm 


önerileri 


Kitaplar incelendiğinde: 1958 tarihli lise II kimya ders kitabı ile 1970 tarihli lise 
H kimya ders kitabının içerik yönünden birbirine benzediği görülmektedir. 1990, 2002, 
2008 ve 2010 tarihli kitaplar ise içerik yönünden birbirinden büyük oranda farklı 
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kitaplardır. 1958 ve 1970 tarihli ders kitaplarında içerik olarak öğrencilerin daha kolay 
anlamlandırıp, günlük hayatla bağ kurabilecekleri konulara yer verilmiştir. Çimento, 
demir, bakır, alüminyum gibi öğrencilerin günlük hayatta rahatlıkla karşılaşabilecekleri, 
aşina oldukları konular ayrıntılı alarak işlenmiştir. Ancak hızla değişen bilimsel 
bilgilere ve teknolofik gelişmelere değinilebilecek konulara pek fazla yer verilmemiştir. 
Daha sonra kullanılan 4 kitapta ise gazlar, gaz kanunları, kimyasal reaksiyonlarda hız, 
kimyasal denge, reaksiyon mekanizması, çözünürlük dengesi, termokimya gibi 
öğrencilerin zihinlerinde somutlaştırmakta zorlandıkları konulara yer verilmiştir. Bu 
konuların yer aldığı kitaplarda öğrencilerin önceden sahip oldukları bilgi seviyeleri de 
dikkate alınmamıştır. 

Bir ders kitabıyla ilgili belki de en temel ve en zor soru ders kitabının bilimsel 
içeriğinin sınırlarının ne olacağıdır. Günümüzde bilimsel ve teknoloyik gelişmeler 
oldukça hızlanmış her türlü bilgiye ulaşım oldukça kolaylaşmıştır. Aşağıda bir kimya 


ders kitabının içeriğiyle ilgili öneriler maddeler halinde sıralanmıştır. 


Seçilecek ders kitabının içeriği: 

1-Her şeyden önce güncel ve bilimsel açıdan doğru olmalı, öğrencilerin 
anlamlandırmakta ve somutlaştırmakta zorlanmayacağı aynı zamanda teknolofik ve 
bilimsel değişim ve gelişimleri rahatlıkla takip edip değerlendirebilecekleri konulardan 
seçilmelidir. 

2-Öğrencilerde yanlış kavramların oluşmasına yol açmamalıdır. 

3-Bilim, teknolofi ve toplum arasındaki ilişkileri vurgulamalıdır. 

4-Öğrencilerde bilim mutlak, değişmez doğrulardan oluşur şeklinde yanlış bir ima) 
uyandırmamak için “bilmiyoruz” ,”bunun nasıl olduğunu keşfedemedik” ,ve “bununla 
ilgili kanıtlar çelişkilidir” gibi bilimin deneysel doğasını gösteren ifadeler kullanmalıdır. 
5-Güncel teorilerin ve bilimsel bilgilerin zamanla değişebileceğine dikkat çekmelidir. 
6-Kimya tarihindeki temel düşüncelerin tarihsel gelişimini göstermeli, öğrenciler 
düşünce üretmeye teşvik edilmelidir. 

7-Bazı bilimsel bilgiler oluşturulurken verilerin nasıl elde edildiğini, bu veriler bilimsel 
bilgiye dönüştürülürken hangi düşüncelerin ortaya konulduğunu ve hangi deneylerin 
yapıldığını göstermelidir. 

8-Aktiviteler ve proyelerle öğrencilerin bilimin ve bilim adamlarının ima larını 


yapılandırmalarına yardımcı olunmalıdır. 
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9-Laboratuar aktivitelerini, sadece ders kitabında gösterilen şeyleri öğrencilere 
doğrulatacak şekilde değil aynı zamanda öğrencileri araştırmaya sevk edecek şekilde 
sunmalıdır. 

10-Öğrencileri kimyayı öğrenme konusunda heyecanlandırmalı, öğrencilerin 
kavramlarını aydınlatmalı, onlara bilgiyi keşfetme ve anlamada, öğrenme ve çalışma 
stratefilerini geliştirmede, fiziksel ve zihinsel dünyalarını keşfetmede yardımcı 
olmalıdır. 

11-Açıklamalar, ilgili ve ilginç örnekler, metni tamamlayıcı faydalı görsel imal lar, 
çalışma problemleri ve düşündürücü çalışma sorularıyla öğrencilere net ve anlaşılır 
bilimsel anlamlar sunmalıdır. 

12-Kullanılan görsel öğeler bilimsel içerikle uyumlu olup, öğrencilerin içeriği 
kavramasına yardımcı olmalıdır. 

13-Kimyanın yaşamla ilişkisini göstermelidir. 

14-Öğrencilerin yaş ve mevcut bilgi düzeyini göz önünde bulundurmalıdır. 

15-Gerçek bilim adamlarının ve onların uygulamalarının portresini sunmalı, böylece 
bilimsel çalışmanın zihinlerdeki belirsizliğini gidermeye çalışmalıdır. 

16-Belirli bilimsel soruların orifinalliğini tartışmalıdır. 

17-Öğrencilerin problemlerle karşılaştıklarında ve karar verirken bilimsel süreci 
kullanması teşvik edilmelidir. 

18-Öğrencilerin bilime, teknolofiye, düşünmeye, öğrenmeye ve kimyaya karşı pozitif 


tutumlar geliştirmesine yardımcı olmalıdır. 


5.2.2. Ders kitaplarının tasarımı ve fiziksel özellikleriyle ilgili tespit edilen 


eksiklikler ve çözüm önerileri 


Kitaplar incelendiğinde 1958, 1970 ve 1990 tarihli kitapların renksiz, 2002, 2008 
ve 2010 tarihli kitapların ise renkli olarak basıldığı görülmektedir. Kitapların ilk üçünün 
renksiz sonraki üçünün renkli olmasında dönemlerin basım ve matbaa şartlarının etkili 
olduğu düşünülmektedir. 1958, 1970 ve 1990 tarihli kitaplarda yoğun olarak düz yazı 
kullanılmış çok az sayıda tablo ve şekil kullanılmıştır. İlk üç kitapta hiçbir resim ya da 


grafikten yararlanılmadığı da göze çarpmaktadır. Bu durum öğrencilerin dikkatlerinin 
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çabuk dağılmasına, öğrencilerin dersten ve ders kitaplarından soğumalarına yol 
açacağından kitaplar adına ciddi bir eksikliktir. Anlatımın zenginleştirilebilmesi için 
mümkün olduğu kadar resim, şekil, tablo ve grafikten faydalanılmalıdır. Bu amaçla 
Kimya ders kitapları öğrencilerin kitap içerisindeki yazıları, şekil, grafik, tablo ve resim 
gibi görsel öğeleri sorunsuz ve doğru biçimde algılayabilecekleri şekilde 
tasarlanmalıdır. Ancak bu şekilde öğrencilere kitabın içeriğini anlama şansı verilebilir. 
Aksi takdirde kitap ne kadar kaliteli basılmış, bölümleri eğitime ne kadar uygun olursa 
olsun öğrenciler kitaptan yeterince faydalanamayacaktır. 

Algının en temel kurallarından biri, algılanan uyarıcının çevresindeki 
uyarıcılardan ayırt edilebilmesidir. Örneğin bir manzarada önce hareketli nesneler 
dikkat çeker. Kitaplarda beyaz zemin üzerine yazıların siyah olmasının temel sebebi de 
budur. 

Bir şeyi uzun uzun tarif edip öğrencinin hayal etmesini istemek yerine onu 
görsel olarak ifade etmek anlamayı büyük ölçüde kolaylaştıracaktır. Öğrencilerin 
anlaşılması zor, soyut ve hayal etmeyi gerektiren birçok kimyasal kavramı daha kolay 
anlaması için kimya ders kitaplarında mümkün olduğu kadar çok ve açıklayıcı görsel 
öğeler kullanılması tavsiye edilmektedir. Bu nedenle iyi bir ders kitabında yalnızca 
yazılar ve formüller değil birçok resim, şekil, grafik gibi görsel öğeler yer almalıdır. 
Burada önemli olan bir diğer husus kullanılan bütün öğelerin konuyla ilgili olmasıdır. 
Yani sadece renklendirme adına konuyla alakası olmayan resim, şekil veya tablolardan 
faydalanmak öğrencinin kafasını karıştıracaktır. Bu nedenle kullanılacak resim, şekil, 
grafik ve tabloların hassasiyetle seçilmesi gerekmektedir. Kimya ders kitabında yer alan 
resimler gerçeğe uygun, renkli, sade ve temiz olmalıdır. Kullanılan çizimler aslına 
uygun olmalı, resim, şekil tablo ve grafikler sayfalara uygun şekilde 
yerleştirilmelidirler. 

Ayrıca kitapta kimya tarihinde yeri olan bilim adamlarının veya çalışmalarının 
resimlerinin verilmesi ve öğrencilerin bilimsel çalışmalara özendirilmeleri de önemlidir. 
Kitabın algılanmasında yazıların da önemi büyüktür. Kitapta yazılar birbirinden 
ayırmayı güçleştirecek tarzda iç içe olmamalıdır. Satırların arasında yeterince boşluk 
bulunmalıdır. Ya da tam aksi şekilde büyük ve ayrık yazılar da kullanılmamalıdır. Çok 
büyük ve ayrık yazılar gözün kitap üzerinde gereğinden fazla dolaşmasına ve dikkat 


dağınıklığına yol açacaktır. Kitapta çok fazla yazı karakteri olması dikkati 
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dağıtacağından en fazla 3 farklı yazı karakteri kullanılmalıdır. .Başlıklar normal yazıdan 
daha büyük olmalıdır. Bir başlığın ana başlık mı yoksa alt başlık mı olduğu yazı şekline 


ve puntosuna bakılarak anlaşılabilmelidir. 


5.2.3. Kitaplardaki laboratuar etkinlikleriyle ilgili tespit edilen eksikliler ve çözüm 


önerileri 


Kimya ders kitapları hazırlanırken üzerinde en fazla durulması gereken 
kısımların başında laboratuar etkinlikleri gelmektedir. Kimya deneysel bir bilim dalıdır 
ve öğrencilerin kimyaya ısınmasında başarıyla yürüttükleri laboratuar çalışmaları 
oldukça önemlidir. 

Yapılan çalışmada, 1957 den günümüze kadar kullanılan 6 kitaptaki laboratuar 
etkinlikleri arasında ciddi farklılıklar olduğu ortaya çıkmıştır. 1958 tarihli kitapta 124 
deneye yer verilirken bu sayı 1970 tarihli kitapta 91”e 1990 tarihli kitapta 6“ya 2002 
tarihli kitapta 4”e düşmüştür.2008 tarihli kitapta 8, 2010 tarihli kitapta ise 17 deneye yer 
verilmiştir. Yani deney sayıları son iki kitapta artmış olmasına rağmen 1957”den 
günümüze kadar çok ciddi oranda azalmıştır. Ayrıca 1958 ve 1970 tarihli ders 
kitaplarında deney sayısı oldukça fazla olmasına rağmen bu deneylerde deneyin 
amacına, kullanılacak araç ve gerece, deneyle ilgili değerlendirme sorularına ve deney 
sırasında dikkat edilmesi gereken hususlara yer verilmemiş, deneyler birer ikişer 
cümleler halinde verilmiştir. Yani incelenen kitapların bir kısminda çok az sayıda 
laboratuar uygulamasına yer verilmiş, laboratuar uygulamasının fazla olduğu kitaplarda 
ise deneyler birer ikişer cümleyle verilmiştir. Uygulanabilen bilgilerin daha kalıcı 
olduğu bütün eğitimcilerin üzerinde ittifak ettiği bir gerçektir. Hal böyleyken kitaplarda 
gereğinden az laboratuar etkinliğine yer verilmesi oldukça önemli bir eksikliktir. 

Laboratuar öğrencilerin bilimle ilgili doğrudan deneyim kazanabilecekleri, 
problemlerle karşılaşabilecekleri, hipotez kurma ve test etmeyle problem çözümlerini 
tartışma fırsatlarına sahip olabilecekleri ve bilimin araştırmaya dayalı doğasını 
anlayabilecekleri bir yerdir. Öğrenciler veriler toplayıp analiz edebilirler ve problemlere 
kısmi ya da tam çözümler bulabilirler. Doğru çözüme ulaşamayıp alternatif çözüm 


yollarını araştırmak zorunda da kalabilirler. Her durumda öğrencilere kendi bilgi ve 
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kavramlarını kullanarak ve onları genel bir fikre varıncaya kadar diğer öğrencilerle 
paylaşarak çözümler üretmeleri için, fırsatlar verilmelidir. Kimya ders kitaplarındaki 
laboratuar etkinlikleri öğrencilerde tam olarak anlamlı öğrenmeler meydana 
getireceğinden öğrenilenlerin kalıcılığı açısından da oldukça önemlidir. 

Kimya ders kitaplarında öğrencilere yapılması için sunulan deneylerle 
öğrencilerin laboratuar dışında karşılaştıkları olgular arasındaki bağlantıları gösteren 
bilgiler de verilmelidir. Laboratuardaki kavramların genişletilme, yeni araştırma alanları 
açma potansiyeli olmalıdır. Kitaplarda günlük yaşamdan problemler sunulmalı, 
laboratuar aktiviteleri esnasında veya sonrasında üstesinden gelmeleri için öğrencilerin 
problemlerle uğraşması teşvik edilmelidir. Kimya ders kitabındaki laboratuar 
aktiviteleri, 

a) sorgulamayı, 

b) grup çalışmasını, 

c) deneysel tasarımı, 

d) veri toplanmasını, kaydedilmesini ve analizini, 

e) tartışmayı, yorumlamayı ve rapor etmeyi gerektirecek şekilde ayarlanmalıdır. 
Kitaplardakı laboratuar aktivitelerinde 
1-Deneyin amacı 
2-Deneyde kullanılacak araç ve gereçler 
3-Deneyin yapılışı 
4-Deney sırasında dikkat edilmesi gereken hususlar 
5-Deneyle ilgili değerlendirme soruları 


Kısımları mutlaka bulunmalıdır. 


5.2.4. Kitaplarda dil ve anlatım yönünden tespit edilen eksiklikler ve çözüm 


önerileri 


İncelenen kitaplarda genellikle sade bir dil kullanılmıştır. Ancak özellikle 1958 
tarihli kitapta oldukça düz ve tek tip bir anlatım kullanılmıştır. Dil ve anlatım yönünden 
aşağıdaki hususlara dikkat edilmesi kitapların başarısını artıracaktır: 


Dil ve anlatım özellikleri bakımından dikkat edilmesi gereken hususlar, 
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1-Dilbilgisi kuralları 
2-Dil ve anlatımda kelime, cümle, paragraf ve anlatım şekilleri olarak gruplandırılabilir. 

Dil bilgisi kuralları açısından ders kitabının Türkçe yazım kurallarına uygun 
olarak yazılması, kitapta noktalama işaretlerinin doğru ve yerli yerinde kullanılması 
gerekmektedir. Noktalama işaretlerinin yanlış kullanılması cümlede ifade edilenlerin 
yanlış anlaşılmasına yol açacağından noktalama işaretlerinin doğru kullanılması büyük 
bir önem arz etmektedir. 

Kullanılan bilimsel ve teknik terimlerin doğru ve yerli yerinde kullanılması da 
oldukça önemlidir. Cümlelerdeki kelime sayısının sınıf düzeyine uygun olması ve 
cümlelerin kolay anlaşılabilir olması gerekmektedir. Paragraflar arasındaki bağlantıların 
da iyi kurulması gerekmektedir ki bu durum, anlatılanlar arasında ilişki kurulmasında 


öğrencilere yardımcı olacaktır. 


5.2.5. Ölçme ve değerlendirme bakımından tespit edilen eksikliler ve çözüm 


önerileri 


Sorular öğretme ve öğrenmeyi değerlendirmede kullanılan en önemli araçtır. 
Ancak değerlendirmenin yanında öğrenme ve öğretmeyi yönlendirme açısından da 
önemi büyüktür. Sorular, ön kavramların ve alternatif kavramların belirlenmesinde, 
konu içinde kavramların doğru olarak öğrenilip öğrenilmediğini belirlemede, konu ve 
bölüm sonlarında konu ve bölümün ne kadar iyi öğrenildiğini ölçmede çok büyük fayda 
sağlar. Bütün bu sebeplerden dolayı değerlendirme soruları kimya kitapları 
hazırlanırken üzerinde önemle durulması gereken bir konudur. Sorular, konu başında 
öğrenciyi motive ederek merak uyandırmada, kavramın öğretiminden sonra o kavramın 
doğru anlaşılıp anlaşılmadığının belirlenmesinde ve kavramın daha önce öğrenilmiş 
kavramlarla ilişkilendirilmesinde, konu sonunda ise konunun anlaşılıp anlaşılmadığı ve 
kavramların birbiriyle doğru olarak ilişkilendirilip ilişkilendirilmediğinin 
belirlenmesinde değerlendirme aracı olarak kullanılır. İncelenen kitaplar arasında 
özellikle 1958 ve 1990 tarihli kitaplarda değerlendirme kısımlarının çok az yer aldığı 
görülmüştür. 1958 tarihli kitapta 66, 1990 tarihli kitapta ise 85 soruya yer verilmiştir. 


Ayrıca bu kitaplarda sorulan soruların cevapları da verilmemiştir. Hem soru sayılarının 
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eksikliği hem de soruların cevaplarının olmaması hem ölçme-değerlendirme adına hem 
de öğrenilenlerin pekiştirilmesi adına oldukça önemli bir eksikliktir. İncelenen diğer 
kitaplarda soruların cevapları verilmiş ancak, çözümlü örneklere çok az yer ayrılmış$tır. 
Çözümlü örnekler öğrencilerin farklı çözüm yollarını görmesi ve tıkandıkları yerde 
konudan kopmamaları açısından oldukça gerekli soru türleridir. Bu nedenle lise 11 
kimya ders kitaplarında çözümlü sorulara mutlaka yer verilmeli hatta bazı sorular birden 
fazla yoldan çözülmelidir. Kitaplarda bulunması gereken bir diğer soru türü ise önceki 
yıllarda üniversite sınavlarında çıkmış sorulardır. Ancak 1ncelenen altı kitap arasında 
sadece Şinasi VAROL ve Murat GÜROCAK tarafından yazılan 2002 tarihli lise II 
kimya ders kitabında daha önceki yıllarda üniversite sınavlarında (ÖSS -ÖYS) çıkmış 
sorulara yer verilmiştir. Üniversite sınavlarının ülkemizdeki önemi her geçen gün daha 
da artmaktadır. Bu nedenle ders kitaplarında daha fazla sınav sorusuna yer verilmesi 
öğrencilerin ders kitaplarına olan ilgilerini artıracaktır. Ayrıca öğrencilerin ders 
kitaplarındaki konuları işledikten sonra sınav sorularını çözüyor olmaları öğrencilerin 
sadece dersler veya ders kitaplarıyla değil okulla olan bağlarını da güçlendirecektir. 
Kitaplarda hem açık uçlu, hem doğru-yanlış hem de çoktan seçmeli soruların bulunması 
faydalı olacaktır. Ayrıca işlenilen konularla ilgili bilgilerin derinleştirilmesi ve yeni 
durumlarda bu bilgilerden yararlanılabilmesi amacıyla araştırma sorularına da yer 


verilmelidir. 
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